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RESUMO

Trata-se de relato de experiéncia, no &ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia
(PIBID), de iniciativa da Politica Nacional de Formacgdo de Professores do Ministério da Educacao
(MEC), que visa oportunizar a participacéo ativa de discentes dos cursos de licenciatura em experiéncias
metodoldgicas e tecnoldgicas de carater inovador e interdisciplinar, na busca pela superacdo de
problemas que perpassam pelo processo de ensino e de aprendizagem, no seio da educacédo bésica. O
objetivo do trabalho é relatar a experiéncia de reconfiguracdo didatico-metodoldgica empregada no
subprojeto Biologia/PIBID do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
(IFCE/Campus Acaral), como resposta as necessidades impostas pelo contexto pandémico. O relato
socializa aquilo que foi empreendido no campo das a¢fes desenvolvidas, durante dezoito meses, com
enfoque sobre os desafios enfrentados, as potencialidades suscitadas e as consequentes contribui¢es ao
processo de formacdo inicial dos pibidianos. A metodologia envolveu a modulagéo das atividades (5
modulos), além da utilizagdo de uma sistematica particular de acompanhamento e emprego de
instrumentais desenhados especificamente para o formato de ensino remoto emergencial, a partir do uso
de plataformas, ambientes virtuais e recursos educacionais digitais. Os resultados apontaram para a
efetividade do programa, ainda que com o reconhecimento de lacunas, uma vez que conferiu uma rica
oportunidade formativa, além de agregar novos valores morais, profissionais, éticos e pessoais aos
participantes do subprojeto.
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INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) esta no escopo da
Politica Nacional de Formacdo de Professores do Ministério da Educacdo (MEC) e visa
proporcionar, aos discentes dos cursos de licenciatura, suas insergdes no cotidiano das escolas
publicas de educacéo basica. Para o desenvolvimento dos projetos institucionais de iniciagdo a
docéncia que sdo fomentados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), o programa concede bolsas aos licenciandos, aos professores das escolas da
rede publica de educacédo basica e aos professores das InstituicGes de Ensino Superior.

Criado pelo Decreto n° 7.219, de 24 de junho de 2010, o PIBID tem como objetivos:

incentivar a formacéo de docentes em nivel superior para a educacéo bésica; contribuir
para a valoriza¢do do magistério; elevar a qualidade da formagdo inicial de professores
nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre educagdo superior e
educagdo basica; inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacgdo; incentivar escolas publicas de educacdo béasica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos
processos de formac&o inicial para o magistério; e contribuir para a articulagéo entre
teoria e pratica necessaria a formacao dos docentes, elevando a qualidade das a¢Ges
académicas nos cursos de licenciatura (BRASIL, 2010).

Com o proposito de fomentar e qualificar a formacéo inicial docente, o PIBID tem
adotado, como metodologia de trabalho, a insercdo de licenciandos no cotidiano das escolas das
redes publicas de ensino e assim oportunizado, ao longo de mais de uma década, que futuros
professores, em formacdo nas mais diferentes areas, possam participar, ativamente, em
experiéncias metodoldgicas e tecnoldgicas de carater inovador e interdisciplinar, na busca pela
superacédo de problemas que perpassam pelo processo de ensino e de aprendizagem, no seio da
educacao basica.

No entanto, como resposta as necessidades de adaptagdo impostas pelo contexto
pandémico por COVID-19 8 e que repercutiram diretamente na sua Gltima edi¢éo (2020-2022),
a metodologia até entdo empregada (contando com a presencialidade) passou a ser impraticavel,
uma vez que 0 cenario desencadeado exigiu novas iniciativas de operacionalizacdo do
programa, em virtude do distanciamento social recomendado pelas autoridades sanitarias como
medida preventiva.

Diante das adversidades desencadeadas pela crise sanitaria que atravessou a referida

edicdo, vele situar os efeitos da Portaria n° 544, de 16 de junho de 2020, do Ministério da

6 Em 11 de margo de 2020, a COVID-19, doenca causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2) foi caracterizada
pela Organizacdo Mundial de Saide (OMS) como uma pandemia. O termo “pandemia” se refere a distribuicdo
geografica de uma doenca e ndo a sua gravidade. A designacdo reconhece que, no momento, existem surtos de
COVID-19 em vérios paises e regides do mundo (ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DA SAUDE, 2019).
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Educagéo, que refletiram consideravelmente na dindmica do PIBID, tendo em vista qu

respaldou a substituicdo das aulas presenciais por aulas remotas, enquanto perdurasse a situacao
de pandemia pelo novo coronavirus — SARS-Cov-2 (BRASIL, 2020).

Assim, considerando-se a implicacéo direta do programa com aquilo que se processa no
interior das instituicbes formativas vinculantes (unidades escolares e universidades), uma
reconfiguracdo didatico-metodoldgica para a sua operacionalizacdo, naquelas condigdes, se
apresentou como necessidade inevitavel e premente.

O objetivo do presente trabalho é relatar a experiéncia de reconfiguracao didatico-metodologica
empregada no subprojeto Biologia/PIBID do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Ceara (IFCE/Campus Acaral), como resposta as necessidades impostas pelo contexto pandémico.

No Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFCE/Campus Acaral (contexto
de implementacdo do subprojeto), o PIBID acaba se constituindo como potencializador da
formagéo académico-profissional, uma vez que incrementa o contato do licenciando com a
educacdo bésica, para além das oportunidades conferidas pelos estagios supervisionados. Desse
modo, acaba por complementar o processo de formacdo inicial e, em assim se revelando,
confere uma ambiéncia formativa adicional que ultrapassa aquilo que estd posto, mais
explicitamente, no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).

A formacdo de professores assumida como académico-profissional, ao considerar 0s
saberes dos professores em exercicio e licenciandos, potencializa o impacto da formacéo
permanente na formacdo cidadd, no sentido da criagdo de um espaco de participacdo
democrética e na pratica docente. Essa configuracdo formativa permite que situac@es da escola
de educacdo basica sejam trazidas para a universidade e estimula a participacdo dos
licenciandos em atividades realizadas nas escolas (MELLO; FREITAS, 2019).

Este relato destaca o contexto experienciado, de forma a socializar aquilo que foi
empreendido no campo das a¢des desenvolvidas, durante dezoito meses, com enfoque sobre os
desafios enfrentados, as potencialidades suscitadas e as consequentes contribui¢des ao processo
de formacado inicial dos pibidianos envolvidos.

Trata-se de mais um oportuno meio para divulgar e inspirar o aprendizado para a
docéncia, tomando-se como referéncia as particularidades de um periodo da histdria
educacional em que professores e licenciandos, envolvidos com o processo de iniciacdo a

docéncia, precisaram se reinventar para materializarem a imprescindivel missao de educar e

garantir a qualidade da educacgéo superior e escolar, de modo a se alcancarem os objetivos

previstos pelo programa/subprojeto.
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METODOLOGIA

Para efeito de enquadramento, este € um trabalho do tipo relato de experiéncia que,
conforme Gil (2017), intenciona descrever caracteristicas de uma populacdo, amostra, contexto
ou fendmeno. Assim, passa a ser usado para estabelecer relac6es entre construtos ou variaveis,
cujo processo de anélise tende ao desenvolvimento de quadros descritivos das caracteristicas
do fendmeno observado.

Este tdpico dedica-se a apresentacdo do processo de reconfiguracdo didatico-
metodoldgica empregada no subprojeto Biologia/PIBID do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE/Campus Acaraul), especialmente desenhado para
responder as necessidades impostas pelo contexto pandémico. No topico seguinte, apresentam-
se os resultados alcangados a partir do desenvolvimento do subprojeto, discutindo-se as suas
repercussoes sobre o campo de implementacao.

No ambito do IFCE/Campus Acaral, o programa esteve vinculado ao Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e foi implementado em 03 (trés) escolas da Rede Estadual
de Educacéo do Ceara, sendo todas elas Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EEMTI),
localizadas nos municipios de Acaral, Cruz e Itarema. O Nucleo de Iniciacdo a
Docéncia/PIBID — subprojeto Biologia — contou com 01 (um) Coordenador de Area, (01)
Coordenador de Area Voluntario e 03 (trés) professores supervisores (com atuagio no ensino
médio) que acompanharam os 24 (vinte e quatro) discentes bolsistas e os 06 (seis) discentes
voluntarios vinculados ao programa.

As atividades do Nucleo tiveram inicio em outubro do ano de 2020, ainda em curso das
recomendacdes de distanciamento social adotadas como medidas preventivas e para
enfrentamento da pandemia, com o ensino remoto emergencial tomado como alternativa de
manutencgdo das ac¢bes de ensino no IFCE/Campus Acarad e nas escolas-campo.

Para viabilizar a operacionalizacdo do programa nessas condigdes, foi adotado um
formato proprio de organizacdo didatico-metodologica, no subprojeto, que envolveu a sua
modulacdo (5 modulos — MD1 a MD5), além da utilizagdo de uma sistematica particular de
acompanhamento, o emprego de instrumentais desenhados especificamente para o formato em

implementacdo, a partir do uso de plataformas, ambientes virtuais e recursos educacionais

digitais para o desenvolvimento das atividades propostas.
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A organizacdo didatico-metodoldgica orientada por médulos, e pensada para 0 ensin

remoto emergencial , procurou contemplar a intencionalidade de inserir, paulatinamente, os
pibidianos no contexto escolar. Com a ressalva das especificidades e diferenciacdes tipicas do
trabalho remoto, exigiu-se a dedicacdo de 8 (oito) horas semanais, entre atividades sob
supervisdo direta e encontros com a Coordenacio de Area, ficando distribuida a

modulag&o/tempo conforme a Figura 1, a seguir:

Figura 1 — Modulacdo/Tempo do Subprojeto Biologia — Ndcleo de Iniciacdo a Docéncia/PIBID
IFCE/Campus Acarau, 2020-2022.

OUT A NOV /2020 DEL/2020 A JAN/2021  FEV A AGO /2021 AGO /2021 A MAR /2022 FEV A MAR/2022
PRATICADEENSINO ~ SISTEMATIZAGAO
AMBIENTAGAO FORMAGAO VIVENCIAL DE BIOLOGIA DAS EXPERIENCIAS E

E SUAS INTERFACES SOCIALIZAGAO DOS
RESULTADOS

Fonte: Autoria propria, 2020.

Para subsidiar o desenvolvimento e acompanhamento das atividades de cada médulo,
passou-se a adotar a plataforma Google Classroom, que serviu como Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) para o compartilhamento de material de estudo, indicacdo de leituras e
de acesso a recursos educacionais digitais, atribuicGes de tarefas, abertura de foruns de
discussOes, além de se constituir como canal oficial para devolutivas de atividades diversas e
envios de feedback pela Coordenacio de Area de pelos professores supervisores.

O Modulo 1 (MD1) foi desenvolvido no sentido de oportunizar um primeiro contato
com as escolas-campo, com as rotinas de trabalho dos professores supervisores e com 0s
nucleos gestores. Apos a definicdo de lotagdo, ficando 10 (dez) bolsistas em cada unidade
escolar, foi momento para se conhecerem as condigOes de infraestrutura e de funcionamento
organizacional das instituicbes de ensino receptoras do programa. Além da oportunidade de

acesso remoto ao espaco fisico das escolas (por meio de tours virtuais realizados pelo Google

7 A Portaria n° 544, de 16 de junho de 2020, autorizou, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas
presenciais, em cursos regularmente autorizados, por atividades letivas que utilizassem recursos educacionais
digitais, tecnologias de informacdo e comunicacdo ou outros meios convencionais, por instituicdo de educagdo
superior integrante do sistema federal de ensino (BRASIL, 2020).
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Meet), os pibidianos puderam se aproximar dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP), de outro

projetos e parcerias estabelecidos e em execucdo, das acdes relacionadas ao componente
curricular de Biologia, na perspectiva de estabelecem vinculos com a comunidade escolar e
fortalecerem o sentimento de pertencimento.

No Mddulo 2 (MD2), o foco esteve no suporte a formacdo para a docéncia, no
fortalecimento da identidade do futuro professor de Biologia e no conhecimento/socializagéo
de dispositivos regulamentadores, diretrizes, aspectos curriculares e aporte tedrico de tematicas
envolvidas com a educacéo, em geral, e com o universo de trabalho docente. Para tanto, foram
viabilizadas formacGes diversas pela Coordenacdo Institucional do PIBID, pela Coordenagéo
de Area e pelos professores supervisores, além da indicagio de participacdo externa em cursos
e em outros espacos formativos realizados de forma on-line.

Com a intencionalidade de envolver os pibidianos nas atividades de ensino,
propriamente ditas, 0 Mddulo 3 (MD3) foi direcionado a uma maior inser¢do no contexto de
sala de aula, oportunidade para que pudessem acompanhar remotamente (de forma sincrona ou
assincrona — pelo Google Classroom, Google Meet, grupos de WhatsApp e/ou outras
ferramentas digitais) as aulas ministradas pelos professores supervisores, na condicdo de
observadores daquilo que se processa a partir da relacdo didatica estabelecida entre
professores/alunos.

No Mddulo 4 (MD4), procurou-se fortalecer a insercéo antecipada no modulo anterior,
direcionando-se e conduzindo-se os bolsistas em atividades de regéncia de aulas e em outras
acOes didatico-pedagdgicas voltadas para a area de concentracdo do subprojeto (ensino de
Biologia). Inicialmente, as atividades do modulo ocorreram remotamente (fazendo-se uso de
ambientes e ferramentas digitais ja adotadas pelos professores supervisores) e, posteriormente,
de modo presencial, quando do retorno das aulas regulares nas escolas-campo/IFCE
(novembro/dezembro/2021).

Por fim, 0 Modulo 5 (MD5) concentrou-se em orientar o processo de sistematizacao das
experiéncias e socializagao dos resultados, adotando-se como instrumento o relatério final do
bolsista. A partir do processo de producdo escrita (critico-reflexiva), os participantes do
subprojeto puderam, assim como procederam durante todo o decurso do programa, se colocar

criticamente frente a tudo o que experienciaram, dessa vez de modo mais adensado e com 0

devido aprofundamento.
Como anteriormente antecipado, a sistematica de acompanhamento dos mddulos
envolveu a utilizacdo de instrumentais proprios, desenhados em &mbito interno do subprojeto,

cujo direcionamento se deu, de forma particular, para bolsistas e professores supervisores.
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Entre os instrumentais direcionados para os bolsistas, cabe citar a resenha mensal (um

espécie de didrio de campo com registros das principais atividades desenvolvidas no més
anterior e entregues pela sala virtual do Google Classroom), 0s encontros semanais com a
Coordenacdo de Area (2h/a pelo Google Meet) registrados em ATA e o relatério final do
bolsista.

Por sua vez, os professores supervisores se utilizaram de plano de trabalho bimestral,
participaram de encontros periddicos com a Coordenacio de Area (bimestralmente pelo Google
Meet) e com os bolsistas (pelo menos 2 vezes por semana — 4 h/a pelo Google Meet), além de
acompanharem as frequéncias e realizarem avaliagcbes mensais, via fichas de controles de
frequéncias e fichas de avaliac@es, respectivamente (socializadas com a Coordenacio de Area
e bolsistas na sala virtual do Google Classroom). Como canal auxiliar de comunicacdo e
interacdo, foram mantidos grupos de WhatsApp, agregando tanto bolsistas como professores
supervisores, durante todo o periodo de desenvolvimento do programa (outubro/2020 a
margo/2022).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apontaram para a efetividade do programa, ainda que se reconhegam as
lacunas oriundas das particularidades contextuais do trabalho remoto emergencial do qual se
fez uso durante quase todo o seu decurso de realizagéo.

Com as devidas ressalvas, 0s pibidianos se inseriram no cotidiano das escolas publicas
de educacdo bésica vinculadas ao subprojeto (no &mbito do ensino médio), onde puderam atuar
com: reforco e aprofundamento de contetidos de Biologia e afins; suporte e orientagdes quanto
as formas e condigfes de ingresso no ensino superior; iniciativas de natureza motivacional e
socioemocional; projetos de vida; clubes estudantis; formacdes diversas para professores e
alunos das escolas-campo; oficinas; monitorias; atividades interdisciplinares; investigacdo e
experimentacdo; promogéo de eventos festivos, tematicos e académico-cientificos; projetos de
intervengdes; processos de trabalho relacionados a gestéo escolar; planejamento de atividades
e producdo de material didatico; processos avaliativos; participacdo em eventos de divulgacao

cientifica, com a exposi¢do de trabalhos produzidos internamente no Nucleo, dentre outras

atuacoes.
Para além das agfes habitualmente desenvolvidas no PIBID, tomando-se como
referéncia o seu formato original, a ampliacdo de horizontes de atuagdes, com a nao

presencialidade, possibilitaram discussdes, reflexdes e vivéncias diversificadas, engajadas e
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significativas, quando do enfrentamento de diferentes temas/situagdes que transitam e refletem>

se na préatica docente.

Tal percepcédo em relagdo as possibilidades criadas com a formatacéo alternativa para o
programa, corrobora com a certeza que, com a pandemia, tudo mudou. Terminou o longo século
escolar, iniciado 150 anos antes. A escola, tal como a conheciamos, acabou. Comega, agora,
uma outra escola. A era digital impds-se nas nossas vidas, na economia, na cultura e na
sociedade, e também na educacdo (NOVOA; ALVIM, 2021).

Essa evidéncia foi determinante para a ado¢do de uma nova postura, um novo fazer
docente exigido para o contexto pandémico e para aquilo que deveria advir dele. O fato € que
nunca, jamais se imaginou precisar conviver com uma pandemia e todo o caos advindo dela,
no intersticio de desenvolvimento do PIBID. Em funcdo desse cenario caotico, para ndo dizer
desesperador, foi necessario empreender maior mobilizacdo. Além de conhecimentos e
habilidades, o contexto cobrou, de todos os envolvidos, atitudes.

A condicdo para implementar o subprojeto exigiu, mais diretamente da coordenagéo
programatica, um vasto repertorio, ndo apenas de conhecimentos, de experiéncias académicas
e de gestdo, mas, principalmente, de criatividade. Aquele subprojeto pensado, nos seus minimos
detalhes (que era tdo claro e objetivo), precisou ser, quase que integralmente, desconstruido.

Tomando-se as ideias de Névoa e Alvim (2021), de modo caético, dramatico, o cenario
até entdo idealizado foi literalmente eliminado, em poucos dias, eliminando também as
fronteiras escolares erguidas nos dois ultimos séculos. Foi evidenciado um choque inédito, na
historia da educacdo, que, sem precedentes, prevaleceram as ilusdes, ilustradas, sobretudo, pela
possibilidade de a escola ser substituida pela “casa” e pelas “tecnologias”. Nas palavras de
Dubet (2020, p. 111) “A escola na escola ¢ melhor do que a escola em casa e do que a escola
digital”, mas, naquele momento, a afirmativa de Dubet ndo nos parecia tdo bem aplicavel.

Esse choque imp6s muitos desafios, para a edi¢do, desde o primeiro momento. Desafios
que foram ganhando novos contornos e que a perseguiu durante todo o tempo. A principio, se
tinha a garantia do PIBID, mas a pergunta era: E agora? Como implementar um subprojeto, de
natureza eminentemente presencial, que requer vivéncia, que requer contatos, que requer a
materializacdo de experiéncias concretas nas escolas, na perspectiva de se apontarem caminhos
para a inicializacdo na docéncia?

Foi muito dificil! A pensar no processo seletivo para selecionar os bolsistas, todo a

distancia, sem o poder da mobilizacdo direta, do contato. Sem a oportunidade de fazer esse
chamamento mais proximo. Entretanto, o0 comando sempre foi: é preciso “tocar”! Ainda que

com todas as dificuldades apontadas, o Nucleo se manteve em funcionamento com a sua
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capacidade méxima (24 bolsistas e 06 voluntarios), e contou com uma extensa lista d

classificaveis.

A selecdo de um excelente grupo de professores supervisores foi algo providencial.
Tudo aquilo que parecia completamente obscuro, comecava a ‘“clarear”. Foram esses
professores supervisores, com 0 apoio, abertura e incentivo das suas respectivas escolas, que
chegaram e ajudaram a formatar esse “novo PIBID”, que precisava iniciar e seguir de forma
remota. Assim, a Coordenacao de Area apresentava as ideias e eles, de forma muito responsavel
e comprometida, traziam os seus acréscimos. Algumas vezes, as ideias originais se mantinham.
Tantas outras, se fazia necessario ajustar, redefinir, melhorar. Se tinha a clareza de que a maior
responsabilidade era, antes de tudo, social para com o programa e com aquilo a que se propde:
fortalecer a formacdo de novos professores e colaborar para deixar esse percurso de
inicializacdo na docéncia melhor pavimentado.

Foi exatamente no bojo desse cenério de incertezas e de vontade de fazer acontecer que
o PIBID foi se reconfigurando, didatico e metodologicamente, para o contexto pandémico.
Intencionando-se fazé-lo evoluir, se chegou, entdo, ao formato aqui relatado. Esse formato
préprio permitiu que as a¢cdes pudessem acontecer de modo orientado.

Institucionalmente, até entdo ndo existia uma orientacdo clara para desenvolver o
programa nas condi¢des em que se apresentava, uma vez que todos os envolvidos haviam sido,
literalmente, pegues de surpresa. Ninguém tinha absolutamente nada pensado, de forma mais
sistematizada, para conduzir o programa.

A situacdo emergente obrigou os responsaveis diretos pela condu¢do do programa a dar
respostas imediatas, urgentes, sem a necessaria preparacao e reflexdo mais apurada. Naquela
condicdo, a superexploracdo dos meios digitais, como recurso didatico, foi a solucdo possivel
para manter certa “continuidade educativa”, a fim de ndo cortar todos os lagos com os alunos e
proteger a satide piblica (NOVOA; ALVIM, 2021).

A partir desse ponto, pensou-se em uma formatacao particular para o subprojeto. Como
jamencionado, as atividades foram moduladas e se passou a criar as condic¢des de acesso a elas
(pensar em novos instrumentais de trabalho, abrir canais de didlogo e comunicacao, estabelecer
espacos para trocas — inclusive para entrega de atividades — situar rotinas). Recorre-se as

tecnologias educacionais, especialmente as digitais, para conferir o suporte necessario.

Para Felicio (2014), diversificar estratégias pedagdgicas e atuar em modalidades de
ensino diversas acentua 0 desenvolvimento da compreensao critica sobre “ser professor”, e traz
a tona o perfil transformador do profissional docente, que busca a construcdo de alternativas

pedagdgicas para a melhoria do ensino para os estudantes.
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Recorrer as novas tecnologias de informacao e comunicagdo, que ganharam ainda mai

espaco e notoriedade no cotidiano das comunidades escolares, pareceu uma iniciativa abrupta,
mas oportunamente bem situada. A educomunicacao, através das midias digitais e da internet,
certamente provocou, nos envolvidos, uma reconstrucdo das suas vivéncias pedagogicas
(LOPES, 2019).

Enfim, durante o tempo em que os bolsistas estiveram em atividades remotas, estes, de
fato, tiveram como avancar (com lacunas reconhecidamente permeando o0 processo), mas, de
forma cautelosa e orientada, seguiram na direcdo pretendida pelo programa. Passaram por um
primeiro momento de ambientacdo (MD1), avancaram para 0 modulo formacao/permanente
(MD2), ingressaram no moddulo vivencial (MD3) e, posteriormente, na pratica de ensino de
Biologia e suas interfaces (MD4). Na culminancia, participaram do médulo de sistematizacéo
das atividades e socializacao dos resultados (MD5).

Na etapa final da edi¢do (a partir de novembro/2021), finalmente, foi possivel estar
presencialmente nas unidades escolares/IFCE e aquela sensacéo de PIBID em campo pode ser
mais apropriada. Pisar no chdo das escolas fez toda a diferenca. O sentimento era de maior
pertencimento, de participacdo ativa e colaborativa com essas instituicdes que recepcionaram
tdo bem o subprojeto, e, especialmente, permitiram aquela percepcdo de maior proximidade
com o universo docente.

Com essa retomada original do programa, foi possibilitado, enfim, enxergar o PIBID
ndo apenas como uma forma de insercdo nas escolas, mas, além de tudo, percebé-lo como um
programa de motivacdo para a docéncia durante a graduacdo (FELICIO, 2014).

Em meio a tantos desafios vencidos, foi tempo para também se exercitar a paciéncia, a
capacidade de resiliéncia e de tolerancia, revelando-se um sentimento de dever cumprido, ndo
somente por tudo o que foi produzido e materializado gradativamente, mas, principalmente, por
aquilo que a experiéncia agregou em novos valores morais, profissionais, éticos e pessoais a

todos os participantes do subprojeto.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia em relato foi concluida com evidéncias claras de que o programa conferiu

uma rica oportunidade formativa para os licenciandos envolvidos, atestando-se a partir da
colocacgéo/aproveitamento profissional de muitos deles como docentes, aprovagdes em selec¢oes
diversas, incremento de participacGes em projetos de ensino/pesquisa/extensdo universitaria e

evolucdo académica no curso com o qual mantiveram vinculo.
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Com base na prdpria experiéncia relatada, apesar do contexto adverso, salta a certeza d

que o PIBID consegue incentivar o processo de formacao de docentes para atuagao na educagéo
bésica, facilitando, inclusive, a colocacdo dos alunos de licenciatura no mercado de trabalho
(insercdo docente nas redes municipais e estaduais de ensino), além de projeta-los para a pés-
graduacéo.

Vale ressaltar que o programa contribui, significativamente, para a valorizagdo do
magistério, quando confere um incremento no processo de formacao inicial, potencializando os
esforcos dos componentes curriculares (da base especifica e pedagdgica dos cursos de
licenciatura) e do proprio estagio supervisionado.

Portanto, o PIBID eleva a qualidade da formagé&o inicial de professores, quando insere
os licenciandos no cotidiano das escolas, e mobiliza esses licenciandos nos seus processos de
criacdo e participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e em praticas docentes.
Ademais, auxilia, de modo substancial, na articulacdo entre teoria e pratica necessaria a
formagé&o dos futuros docentes, quando contextualiza o processo de formacao.

Assim, pode-se considerar que o0s saberes que resultaram das relacdes e interacdes que
se desenvolveram na esfera académica, a partir do PIBID, auxiliaram, de forma relevante, na
construcdo da identidade do futuro professor de Biologia e de uma prética pedagdgica que tem
a escola como um lugar de referéncia para a profissionalidade docente.
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