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RESUMO

Este texto tem como objetivo relatar a experiéncia e algumas reflexdes de uma futura professora,
primeira autora, participante do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), no desenvolvimento da
Regéncia de Classe, especificamente na organizacao de aulas assentes na Modelagem Matematica; no
desenvolvimento de (parte das) aulas planejadas e na adaptacdo do plano de aula em desenvolvimento
para a metodologia expositiva-dialogada e desenvolvimento das aulas adaptadas. As aulas aconteceram
na turma do 2° ano do Ensino Médio, no Colégio Estadual de Paranavai, com a finalidade de introduzir
o contetido de Sistemas Lineares a partir da proposta de elaboragéo, pelos alunos, de um novo cardapio
de salgados para a cantina do colégio. A perspectiva de ensino assumida para fundamentar e orientar as
aulas foi a Modelagem Matematica no ambito da Educacdo Matematica, a qual busca trabalhar os
conceitos matematicos por meio de problemas com referéncia na realidade. Os resultados evidenciam
gue a aula fundamentada pela Modelagem Matematica mobilizou uma turma de alunos pouco
participativa para a resolucdo de uma situagdo-problema ndo matematica, por meio do trabalho
autdbnomo em pequenos grupos, e possibilitou a compreenséo deles acerca de um contetdo que exigia
abstracdo e elaboracdo de generalizagGes, impactando positivamente na participagdo dos alunos nas
aulas subsequentes, caracterizadas como expositivas-dialogadas. Essa experiéncia formativa e,
sobretudo, a reflexdo sobre o que foi vivenciado, constituiu um momento importante da participacdo da
residente no PRP e, de modo mais amplo, em sua trajetoria profissional, possibilitando-a mobilizar e
(re)significar conhecimentos em relagdo a matematica e ao seu ensino.

1 Secretaria Estadual de Educacgdo do Estado do Parana - SEED/PR, Paranavai
brunafalleiro.matematica@gmail.com

2 Universidade Estadual do Parana — UNESPAR, campus Paranavai
dnbarbieri@hotmail.com

% Universidade Estadual do Parana — UNESPAR, campus Paranavai
wellingtonmat09@hotmail.com

4 Universidade Estadual do Parana — UNESPAR, campus Paranavai
laismariaa@gmail.com



mailto:dnbarbieri@hotmail.com
mailto:laismariaa@gmail.com

IX [t
ENALIC i,

Palavras-chave: Educacdo Matemaética, Residéncia Pedagogica, Sistemas Lineares, Ensin
Meédio.

INTRODUCAO

Este relato tem por objetivo apresentar reflexbes de uma futura professora de
Matematica, primeira autora do texto, ao vivenciar a Regéncia de Classe, uma das atividades
que constituem o cronograma de trabalhos do Subprojeto de Matematica do Programa
Residéncia Pedagogica (PRP) da Universidade Estadual do Parana, campus de Paranavai, e que
é comum ao Plano de Atividades do Estagio Supervisionado em Matemaética Il do curso de
Matematica — Licenciatura, da mesma universidade, realizado no Ensino Médio.

Nesta experiéncia, a futura professora organizou e desenvolveu 2 aulas de 50 minutos,
fundamentadas na Modelagem Matematica na perspectiva da Educacdo Matematica
(BARBOSA, 2001, 2004, 2007), seguidas de 2 aulas expositivas, de mesma duracdo, adaptadas
apos exigéncias da professora supervisora®. Com essas aulas, a futura professora pretendia
iniciar o trabalho com Sistemas Lineares em uma turma do 2° ano do Ensino Médio. As aulas
foram ministradas em um colégio publico de Paranavai/Paran, habilitado a receber o PRP, no
inicio do terceiro trimestre do ano letivo de 2022, com a participacdo de 27 alunos.

Comumente, o ensino de Matemaética no Ensino Médio esta centrado na transmisséo de
informacdes sistematizadas dos conteudos curriculares, e tem priorizado a preparacdo dos
alunos para as avaliagcdes externas periddicas. Nesse contexto, a relacdo dos alunos com o
conhecimento matematico caracteriza-se pela memorizacdo e pela reproducdo correta de
informacdes, técnicas e regras exploradas em sala de aula, por meio de exemplos e de exercicios
de fixacdo repetitivos. Uma alternativa metodoldgica a essas praticas estritamente tedricas e
expositivas, que tem se mostrado plausivel para o trabalho com a Matematica e que se alinha
as demandas impostas pelas orientacdes curriculares e pela sociedade contemporanea, é a
Modelagem Matematica (BARBOSA, 2001, 2004, 2007).

De modo geral, entende-se Modelagem Matematica como a “arte de transformar
problemas da realidade em problemas matematicos e resolvé-los, interpretando suas solucGes
na linguagem do mundo real” (BASSANEZI, 2013, p. 16). Com objetivos de aprendizagem,
em sala de aula, “o fendmeno modelado deve servir de pano de fundo ou motivagdo para o

aprendizado das técnicas e contetido da propria matematica” (BASSANEZI, 2013, p. 38).

5 A professora supervisora citada no relato no participa do Programa Residéncia Pedagdgica como professora
preceptora.
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Na perspectiva da Educacdo Matemética, a Modelagem Matematica possibilita, a

mesmo tempo em que demanda de professores e alunos, o desenvolvimento do

pensamento reflexivo e critico, potencializados pelo didlogo [no trabalho em grupo]
com uma agdo consciente e coletiva, iniciada pela intencionalidade e a mediacéo entre
a sociedade e a comunidade escolar, com a abordagem de contetdos que fagam
sentido para o estudante e o permita se posicionar de forma critica e reflexiva frente a
situacdes dentro e fora da sala de aula (SCHRENK; VERTUAN, 2022, p. 222).

Ao articular aspectos tedricos e praticos de forma indissociavel, essa tendéncia para o
ensino de Matematica ainda pode promover a motivacdo para a aprendizagem, o0
desenvolvimento de habilidades de exploracdo, de investigacdo, a compreensdo do papel
sociocultural da Matematica e a anélise critica das aplicaces desse conhecimento, o trabalho
cooperativo entre alunos e entre eles e o professor, o uso de diferentes registros de representacdo
e, sobretudo, fomentar o desejo de entender a realidade e de encontrar meios para agir sobre ela
e transforma-la (ALMEIDA,; SILVA; VERTUAN, 2012; BARBOSA, 2004; BASSANEZI,
2013).

Na atividade aqui relatada, assumimos a concep¢édo de Barbosa (2001, p. 6), para quem
a Modelagem Matematica “¢ um ambiente de aprendizagem no qual os alunos sdo convidados
a indagar e/ou investigar, por meio da Matematica, situacGes oriundas de outras areas da
realidade”. Esse ambiente associa-se a problematizacdo: acdo de elaborar perguntas e/ou
problemas, e a investigacdo: processo de busca, selecdo, organizagdo e manipulacdo de
informacdes e reflexdo sobre elas. Quanto ao modelo, que pode emergir do trabalho dos alunos
com determinada situacdo-problema, Barbosa (2001) o concebe como qualquer representacédo
matematica dessa situacdo. Nessa atividade o importante ndo é encontrar um modelo
matematico, mas, sim, vivenciar ativamente o processo de problematizacédo e investigacéo por
meio da Matematica.

Para o desenvolvimento das atividades de Modelagem Matematica em sala de aula,
Barbosa (2004) afirma que essas devem ser feitas pelos alunos, preferencialmente, em pequenos
grupos, sem a exigéncia da criagdo de um modelo matematico para a resolugédo da situacéo-
problema proposta. O autor sintetiza os caminhos pelos quais o professor pode orientar-se para

desenvolver a pratica, e 0s quais denomina de regides de possibilidades (Quadro 1).

Quadro 1: Possibilidades com a Modelagem Matematica em sala de aula

O professor leva para a sala de aula uma situacdo-problema, devidamente relatada, com
dados quantitativos e qualitativos ja coletados, e os alunos, juntamente com o professor,

Caso 1 . . . ;
buscam caminhos para soluciona-la. Nesse caso, ndo é preciso que os alunos busquem por
mais dados fora da sala de aula e a atividade ndo é extensa.

Caso 2 O professor apenas formula a situacdo-problema e a propde em sala de aula, para que a

turma investigue. Os alunos, com mais autonomia e responsabilidade sobre a tarefa,
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coletam as informacdes qualitativas e quantitativas, fora da sala de aula e, com o apoio
professor, simplificam e resolvem o problema.
Os alunos participam de todas as etapas da atividade desde a escolha da situagédo-problema,
Caso 3 coleta de informacdes, formulagéo do problema e sua resolucéo. De todo modo, os alunos
seguem apoiados pelo professor durante todo 0 processo.

Fonte: Adaptado de Barbosa (2004)

Do primeiro caso para o terceiro, a responsabilidade do professor sobre a conducéo das
atividades vai sendo compartilhada com os alunos, que acabam por ter maior responsabilidade
com o encaminhamento da tarefa e autonomia nas escolhas e tomadas de decisdes. Destacamos
que as primeiras duas aulas da Regéncia de Classe, aqui relatadas, foram organizadas e
desenvolvidas proximas ao Caso 2. Nossas consideracdes resultam da reflexdo pds Regéncia

de Classe, realizada pela futura professora, a respeito dos processos de organizacdo de aulas

assentes na Modelagem Matematica; desenvolvimento de (parte das) aulas planejadas;

adaptacdo do plano de aula em desenvolvimento para a metodologia expositiva e

desenvolvimento das aulas adaptadas.

Como resultado, evidenciamos que a proposta de uma aula assente na Modelagem
Matematica mobilizou uma turma de alunos pouco participativa para a resolucdo de uma
situacdo-problema ndo matematica, por meio do trabalho autbnomo em pequenos grupos, e
possibilitou a compreensao dos alunos sobre um contetido que exigia abstracdo e elaboragdo de
generalizacGes. Essa experiéncia e, sobretudo, a reflexdo ao que foi vivenciado, constituiu um
momento importante da participacdo da futura professora no PRP e, de modo mais amplo, em
sua trajetoria profissional, possibilitando-a mobilizar e (re)significar conhecimentos a respeito
da Matematica e de seu ensino, ao vivenciar uma experiéncia de vulnerabilidade, elaborando,
desenvolvendo e adaptando aulas em uma tendéncia de ensino que ainda é pouco presente nos
contextos educacionais.

Nas sec¢des seguintes, apresentamos aspectos metodoldgicos referentes aos processos de
organizacédo das aulas e ao contexto em que foram realizadas, seguido do relato da experiéncia

com algumas reflexdes e as consideracgdes finais.

ORGANIZACAO DE AULAS ASSENTES NA MODELAGEM MATEMATICA

Para a organizacdo da Regéncia de Classe, cujas aulas deveriam estar assentes em uma

tendéncia da Educacdo Matematica, a futura professora optou pela Modelagem Matemaética,

devido a experiéncias vivenciadas dentro e fora do contexto do PRP. Em momento anterior a
sua participagdo no referido programa, a futura professora organizou e desenvolveu uma

proposta de aula para a disciplina de Estadgio Supervisionado I, orientada pelo referencial
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tedrico de Barbosa (2004). Nessa oportunidade, a futura professora assumiu o papel de regent

na conducdo da atividade de Modelagem Matematica e teve seus colegas do 4° ano da
Licenciatura no papel de alunos. Observar a mobilizacdo dos alunos para resolver a situagao-
problema e o engajamento deles nas discussdes em pequeno e grande grupos, instigou a futura
professora a desenvolver uma prética de Modelagem Matematica em sua Regéncia de Classe
com uma turma do Ensino Médio.

Uma possibilidade que se mostrou interessante para a regéncia, com a qual a futura
professora sentia-se segura, considerando a vivéncia na disciplina de Estagio Supervisionado
I1, seria desenvolver uma atividade de Modelagem Matematica com os alunos do Ensino Médio,
préxima ao Caso 2, proposto por Barbosa (2004). Com essa escolha, ficaria sob a
responsabilidade da futura professora elaborar e propor uma situacao-problema aos alunos, para
que, a partir do trabalho deles, fosse possivel formalizar conceitos e ideias matematicas. As
orientacOes tedricas referentes ao Caso 2 alinhavam-se as imposicdes da Regéncia de Classe:
trabalhar com um contetdo matemaético, sugerido pela professora supervisora, fundamentando-
o0 teoricamente ao nivel do Ensino Médio, em apenas quatro aulas.

Acordamos com a professora supervisora 0 ano escolar e a turma em que a regéncia
seria desenvolvida, um 2° ano ja conhecido pela futura professora na etapa de Coparticipagao®
e com quem ela havia desenvolvido uma boa relagdo de trabalho. Na Coparticipagéo, foi
observado que a turma, de modo geral, apresentava algumas defasagens na aprendizagem de
conteldos matematicos basicos, referentes a anos escolares prévios. Outro aspecto observado,
com relacdo as caracteristicas da turma, foi a apatia dos alunos.

Durante as aulas, ficaram evidentes o desinteresse e a falta de atencdo de parte dos
alunos ao que Ihes era comunicado, solicitado ou proposto pela professora. Esse comportamento
pode estar relacionado a pratica corriqueira, assumida pela professora regente, de ministrar
aulas expositivas, algo confirmado por ela em conversa posterior e, também, ao relacionamento
estabelecido entre ela e os alunos, o qual ndo parecia propiciar a eles uma abertura que Ihes
possibilitasse sentirem-se seguros em compartilhar e discutir as davidas e/ou dificuldades em

sala de aula.

6 A etapa de Coparticipagdo consiste da observacdo e participacdo ativa dos futuros professores em aulas da
disciplina de Matematica no campo de estagio selecionado. Sdo consideradas a¢cdes concernentes a referida etapa,
0 apoio aos alunos no desenvolvimento de tarefas propostas pelo(a) professor(a) supervisor(a) durante as aulas; o
auxilio ao professor(a) supervisor(a) na correcdo de tarefas e avaliagfes; o acompanhamento do(a) professor(a)
supervisor(a) em hora-atividade e em reunides (desde que autorizado pela dire¢do/equipe pedagogica.
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Quanto ao conteldo matematico, a professora supervisora solicitou que o trabalho n

regéncia seguisse a ordem estabelecida no Registro de Classe Online (RCO)’, que seria
introducdo a Sistemas Lineares. Aproveitamos esse momento de orientacao para compartilhar
com a professora a nossa intencdo em trabalhar por meio de aulas organizadas na tendéncia da
Modelagem Matematica. Assim, fizemos uma breve explanacdo de como seria a dinamica das
aulas e a professora concordou com a proposta, ndo se opondo a dindmica diferente das praticas
realizadas por ela, em sala de aula.

Seguiu-se, entdo, o estudo detalhado de conceitos tedricos sobre Sistemas Lineares, com
0 intuito de relembré-los e de considerar possibilidades para elaborar a situagdo-problema.
Nesse processo, recordamos uma conversa que presenciamos, durante o intervalo das aulas, na
qual alguns alunos discutiam sobre as poucas op¢oes de salgados comercializados na cantina
do colégio e as restritas formas de pagamento, ja que as opcdes de cartdo (crédito ou débito) ou
Pix® ndo eram aceitos. Na tentativa de articular o contetido matematico a uma situagao pratica,
ndo essencialmente matematica, que pudesse motivar os alunos a entenderem sua realidade e,
sobretudo, encontrarem meios para agir sobre ela e transforma-la (BASSANEZI, 2013),

elaboramos a situacdo-problema apresentada a seguir (Quadro 2):

Quadro 2: Situacao-problema proposta

Com até R$ 90,00 reais, durante 0 més, como é possivel comer lanche no intervalo das aulas do Colégio?

Fonte: Arquivo dos autores

A intencionalidade com essa proposta era de que os alunos compreendessem a
organizacao e uma estratégia para resolucdo de um sistema de equacdo linear do tipo 2x2, o
qual poderia emergir das resolucdes, a organizacgéo, pelos alunos, de equacdes relacionando
duas opcdes de salgados que poderiam ser consumidas durante 20 dias letivos, a um preco
méaximo de R$ 90,00 reais. Caso o0s alunos ndo resolvessem a situacéo (Quadro 2), por meio de
um sistema de equac0es lineares, nossa intencdo seria organizar e compartilhar as solucoes
encontradas por eles (modelos matematicos), seguindo um critério de sofisticacdo e, a partir
desses modelos, formalizar o conteido desejado.

Antecipamos que os alunos poderiam apresentar como modelos: uma resolugédo

numérica, por meio da distribuicdo dos tipos de salgados e seus respectivos valores em um

7 O Registro de Classe Online (RCO) foi instituido pela Resolugdo n° 3550/2022, da GS/Seed, como documento
eletrdnico para o registro online de frequéncias dos alunos, de contelidos e planejamentos das aulas pelos
professores e de informac8es acerca das avaliacdes realizadas pelos alunos.

8 O Pix é uma forma de transferéncia monetaria instantanea e de pagamento eletronico instantaneo, disponibilizado
pelo Banco Central do Brasil a pessoas fisicas e juridicas.
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quadro, por tentativa e erro ou por meio de operacOes aritméticas. Na secdo seguinte, relatamo

a respeito do desenvolvimento da atividade em sala de aula.

DESENVOLVIMENTO DE (PARTE DAS) AULAS PLANEJADAS

No primeiro dia de regéncia, organizamos os alunos em pequenos grupos (5 integrantes)

e, na sequéncia, questionamos a turma a respeito da frequéncia com que eles consumiam

salgados vendidos na cantina, algo comum para a maioria, da variedade de salgados que

compunham o carddpio da cantina, dos valores de cada salgado, das possiveis formas de

pagamento e se os valores cobrados estavam alinhados a realidade social dos alunos do colégio.

As respostas dos alunos da turma foram registradas no quadro pela futura professora, mediante
um dialogo organizado.

Instigamos os alunos a pensarem em uma possivel mudanca nas op¢des de salgados
vendidos na cantina e na reformulacdo do cardapio a partir de sugestdes dos alunos. O cardapio
criado pela turma do 2° ano era constituido por seis tipos de salgados: enroladinho de salsicha
(R$ 3,00); pizza (R$ 4,00); pastel (R$ 6,00); hamburguer (R$ 4,00); cachorro quente (R$ 5,00)
e coxinha (R$ 4,50). Os precos foram estipulados pelos alunos, considerando seus orcamentos
e conhecimentos da precificacdo de itens em contextos familiares como feiras livres e
comeércios de seus bairros. Com a conversa e a construgdo coletiva do cardapio, convidamos a
turma a atividade de Modelagem Matematica (BARBOSA, 2001). Esse convite foi aceito com
entusiasmo pelos alunos, o que nos surpreendeu de maneira positiva, visto que a turma
mostrava-se resistente e pouco interessada nas propostas de tarefas apresentadas pela professora
supervisora.

Seguimos, entdo, para a proposicao da situacdo-problema (Quadro 2) apresentada aos
alunos em folha impressa. Por situarmos essa pratica préxima ao Caso 2 (BARBOSA, 2003),
orientamos os alunos a considerarem duas hipdteses simplificadoras, para direcionar seu
trabalho:

H1: em todos os dias de aula 0 aluno comprara um salgado para o lanche; e

H2: durante o més sera possivel escolher apenas dois salgados diferentes.

Os alunos engajaram-se e, com autonomia, trabalharam em conjunto, discutindo,

propondo e validando diferentes estratégias para solucionarem o problema, de acordo com o
que julgavam ser coerente. No papel de coparticipante desse processo, a futura professora fazia
intervencdes solicitando esclarecimentos para os registros dos alunos, instigando-os e

questionando suas estratégias. Finalizadas as resolucfes pelos pequenos grupos, organizamos
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o0 compartilhamento dos modelos no quadro, para iniciarmos as discussdes, com vistas

formalizag&o do conteudo.
O primeiro grupo a compartilhar seus registros no quadro apresentou um modelo que

consistia em quadros com informacgdes numericas e registros algébricos (Figura 1).

Figura 1: Modelo elaborado pelo grupo 1
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Fonte: Arquivo dos autores.

O grupo 1 apresentou diferentes modelos para a situacdo-problema. Em um deles
(esquerda), os alunos escolheram dois tipos de salgados, para consumir durante 0 més, a pizza
(P), cujo preco era R$ 4,00 reais e o cachorro quente (C), que custaria R$ 5,00 reais, e
distribuiram de maneira equitativa 0s precos referentes a cada um deles em um quadro que
representava as quatro semanas do més, os 20 dias letivos. Para generalizar os calculos do
consumo total de salgados em um més, que deveria resultar em um gasto de R$ 90,00, o grupo
registrou uma equacéo linear que relacionava o preco de cada salgado com a quantidade de
vezes que ele seria consumido em um més de aula (10P+10C=90). Desse modo, calcularam
que, com os R$ 90,00 reais disponiveis, seria possivel consumir um total de 10 pizzas e 10
cachorros-quentes.

Jano segundo modelo (direita), outras opc¢des de salgados foram levadas em conta, quais
sejam, pastel (Ps) a um custo de R$ 6,00 reais e hamburguer (H) a um custo de R$ 4,00. Os
alunos ndo distribuiram os lanches de maneira equitativa, como no primeiro modelo, mas
respeitaram as hipdteses simplificadoras assumidas e, por meio de célculos aritméticos e da
generalizacdo desses célculos em uma equacdo linear, (13Ps+7H=90), concluiram que
poderiam consumir, durante 0 més, 13 pastéis e 7 hamburgueres, gastando R$ 90,00 reais.

O grupo 2 apresentou para a turma apenas um modelo, por meio de calculos aritméticos,

para encontrar o total referente ao consumo de cada tipo de salgado, durante um més, e de uma
generalizagdo constituida por equagdes lineares com duas variaveis, indicando o consumo total

de dois tipos diferentes de salgados no més (Figura 2).
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Figura 2: Modelo elaborado pelo grupo 2
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Fonte: Arquivo dos autores.

Os registros apresentados (Figuras 1 e 2) evidenciam indicios de ambos o0s grupos de

alunos produzindo significados matematicos para a organizacdo da realidade presente na

situtacdo problema, inicialmente apresentada apenas em linguagem materna. Na mudanca de

uma representacdo para outra, processo de matematizacdo, inferimos que os alunos
identificaram as variaveis em questdo: quantidade de tipos de salgados consumidos no més e as
relacionaram de maneira matematicamente coerente, por meio de equacoes lineares.

A discussdo em grande grupo encaminhou para o final do primeiro dia de aula, momento
em que a turma estava entusiasmada pela oportunidade de protagonizar o fazer matematica em
sala. Desconfortavel com a dindmica da aula, a professora supervisora interpelou-nos e solicitou
que finalizassemos a aula com a imediata formalizacdo do contetdo, algo que s6 haviamos
previsto para o segundo dia de regéncia. Apresentamos aos alunos, de maneira aligeirada, a

definicdo de Sistemas Lineares, como um conjunto de equacgdes lineares que possuem as

mesmas varidveis e cuja solucdo é um conjunto de valores comuns a todas as equacdes

envolvidas no sistema. Os sistemas construidos (a partir das resolucdes dos alunos) sdo do tipo

2 X 2. pois nele podemos identificamos 2 equacoes e 2 incégnitas. Ao considerar os dados

produzidos pelos alunos no trabalho com a situacdo-problema, eles se mantiveram motivados e
interessados nessa etapa da aula.

A atitude da professora supervisora desestabilizou-nos. Por acompanharmos com
atencdo o trabalho dos alunos nos pequenos grupos e observarmos a participacao da turma na
discussao coletiva, acreditavamos que, com nosso apoio e o tempo disponivel até o final das

aulas daquele dia, os alunos poderiam elaborar um modelo recorrendo a um Sistema Linear.

Mas, isso ndo foi possivel.
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Licenciaturas
ADAPTAQAO DO PLANO DE AULA PARA A METODOLOGIA EXPOSITIVAS
DIALOGADA E DESENVOLVIMENTO DAS AULAS ADAPTADAS

Finalizar o primeiro dia de regéncia, desconsiderando o trabalho que haviamos
planejado, foi desmotivador. Somado a isso, as solicitagdes posteriores da professora
supervisora evidenciaram que, para ela, seguirmos a regéncia com a Modelagem Matematica
ndo era mais uma opc¢do. Para as Ultimas duas aulas com a turma do 2° ano, precisamos
(re)organizar o planejamento que haviamos feito, agora fundamentado em aulas expositivas-
dialogadas. Essa imposicao externa fez-nos vivenciar uma experiéncia frustrante, um momento
de vulnerabilidade (LASKY, 2005). Apesar de a vivéncia desmotivar-nos, contamos com 0
apoio de nossos orientadores, dos demais residentes do PRP, e refletimos sobre o contexto,
(re)significamos/mobilizamos nossos conhecimentos acerca da Matematica e de seu ensino e
elaboramos um novo plano de aula. Entendemos a experiéncia de vulnerabilidade vivenciada
como uma oportunidade de aprender a lidar com adversidades que nos fugiam ao controle,
indicios do desenvolvimento de nossa agéncia profissional mediada pelo contexto do PRP
diante de uma situacdo de vulnerabilidade (LASKY, 2005).

No segundo dia da regéncia, os alunos trabalharam individualmente. Iniciamos a aula
com a formalizagdo sobre Sistemas Lineares a partir da aula anterior, recorrendo a situacéo-
problema proposta. Nessa retomada, evidenciamos o que sdo as equacdes e a relacdo de
dependéncia entre elas em um sistema. Em seguida, apresentamos exemplos que poderiam ser
resolvidos por meio de Sistemas Lineares e dos métodos de substituicdo, da adicdo e da
comparacao e, posteriormente, propusemos exercicios de fixacdo semelhantes aos exemplos
feitos na lousa. Durante o desenvolvimento dessas aulas expositivas, instigamos a participacéo
dos alunos por meio de guestionamentos, da solicitacdo de justificativas, de esclarecimentos,

caracterizando a aula como expositiva-dialogada. Os alunos seguiram participando da aula,

respondendo corretamente as perguntas e resolvendo de maneira coerente 0S exercicios,
indicios de que haviam compreendido os conceitos explorados e formalizados a partir de uma

pratica com Modelagem Matematica.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto, tivemos por objetivo relatar a experiéncia e algumas reflexdes de uma futura
professora, participante do PRP, no processo de preparacdo para a Regéncia de Classe,

especificamente nos momentos de organizacao de aulas assentes na Modelagem Matematica;
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do desenvolvimento de (parte das) aulas planejadas e da adaptacdo do plano de aula e

desenvolvimento para a metodologia expositiva-dialogada e desenvolvimento das aulas

adaptadas.
Para além dos objetivos de aprendizagem envolvendo conceitos matematicos, nosso

intuito foi o de proporcionar aos alunos uma maneira diferente de aprender Matematica, em
relagdo a perspectiva expositiva de ensino. Em razéo disso, fundamentamos nossa proposta de
aula na Modelagem Matematica (BARBOSA, 2001; 2004; 2007). A escolha por essa tendéncia
estava alinhada as nossas crencas acerca de uma boa aula de Matematica e da importancia que
a cooperacéo e a interacdo entre professor e alunos assumem na constru¢do do conhecimento
em sala de aula. Contudo, assumir uma pratica de Modelagem Matematica pela primeira vez na
Educacao Basica foi um desafio que gerou certa preocupacéo.

Para assumir os imprevistos dessa experiéncia e minimizar a inseguranca sentida frente
a ela, foi importante planejar as aulas detalhadamente, com o apoio dos professores
orientadores. Antecipar o que seria possivel acontecer na aula, as possiveis resolucdes dos
alunos para a situacdo-problema, suas dificuldades e questionamentos, as intervencfes que
poderiamos fazer, tendo em vista os objetivos de aprendizagem estabelecidos, possibilitou-nos
(re)significar conhecimentos a respeito da Matematica e dos processos de ensino e de
aprendizagem e nos tranquilizou. Mas, isso ndo impediu que vivencidssemos uma experiéncia
negativa.

O pedido da professora supervisora para que suspendéssemos o trabalho com
Modelagem Matematica e readaptdssemos as aulas para a perspectiva expositiva nos
surpreendeu de maneira negativa mas, nos possibilitou reflexdes posteriores. Insubordinar-se
criativamente e assumir os riscos de uma aula alternativa ao ensino expositivo exige do
professor abrir mao de algumas certezas e (re)significar crencas, concepgdes e conhecimentos.
E preciso, por exemplo, considerar que o barulho e a agitacdo dos alunos na aula decorrem de
seu interesse e engajamento na tarefa proposta e que a gestdo do tempo da aula pode sofrer
alteracdes de maneira a garantir discussdes com potencial para promover aprendizagens dos
alunos. Inferimos que o estranhamento e, principalmente, o desconforto da professora
supervisora diante do trabalho com Modelagem Matematica puderam estar relacionados ao

pouco ou nenhum contato com dindmicas de aulas dessa natureza, durante sua formacéo inicial

e continuada. Nesse sentido, é urgente que propostas de formacéo inicial e continuada de
professores de Matematica desenvolvam acgdes pautadas na indissociabilidade entre teoria e
pratica e estejam consonantes com a pratica que se deseja que 0s professores assumam em suas

salas de aula.
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Consideramos que a experiéncia na Regéncia de Classe com Modelagem Matematica;

apoiada pelo contexto formativo do PRP, foi significativa para a futura professora, que pode
perceber a relevancia da elaboracdo de um plano de aula detalhado para o desenvolvimento de
uma aula; o qudo importante € estudar cuidadosamente os contelidos matematicos que se
pretende trabalhar na aula (ainda que se julgue sabé-los) e os modos de exploré-los,
considerando as especificidades da tendéncia para o ensino, dos alunos e do contexto em que
se inserem; a necessidade de valorizar e respeitar os alunos, suas dificuldades,
(des)conhecimentos e potencialidades para que eles se sintam seguros em assumir o papel de
protagonistas e compartilhar suas duvidas, erros e negocia-los tanto com o professor como com

0s demais alunos presentes em sala.
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