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NAO SE NASCE PROFESSOR, TORNA-SE: CONSTRUINDO MINHA IDENTIDADE
DOCENTE POR MEIO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA!

Beatriz Giovana de Alcantara Guedes?®
Samuel Cunha de Oliveira Giordani®

Luciana Resende Allain*

Ao parafrasear, no titulo deste trabalho, a frase iconica de Simone de Beauvoir, trago
com ele um questionamento: em que momento nos tornamos professora/es? Serd que ao
escolher um curso de licenciatura? Ou ao realizar o primeiro estagio? Ou seria ao entrar em
projetos como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia- PIBID e oPrograma
Residéncia Pedagdgica- PRP, ou entdo quando, ja com o diploma em méaos, entramos no campo
de trabalho? Para (N6voa, 1992), ninguém nasce professor, sdo necessarias formacGes e
vivéncias, principalmente em uma perspectiva critico-reflexiva, fomentando assim, o
protagonismo na construcdo de uma identidade docente. Dessa forma, a pratica docente nas
escolas se torna uma parte importante na construcao da identidade profissional, pois é através
da imersdo no cotidiano da comunidade escolar que se d& a compreensao da realidade teérico-
pratica.

Esse relato propde uma reflexdo pessoal de uma futura professora de Ciéncias e
Biologia, que durante as experiéncias desenvolvidas no PRP, trouxeram questionamentos sobre
“quem sou EU” - enquanto identidade pessoal - e “quem sou EU” enquanto identidade docente.
Para isso, busco responder como a minha subjetividade refletiu na performance das minhas
experiéncias de regéncia.

A construcdo da identidade docente é complexa e é potencializada quando adentramos
no cotidiano da comunidade escolar, o que pode proporcionar o alinhamento na construcéo do
EU pessoal e do profissional. (N6voa, 1991) ja dizia: O professor é a pessoa. E a parte
importante da pessoa é o professor. Dessa forma, compartilho duas regéncias realizadas no
Ensino Médio de uma escola publica localizada na regido urbana de Diamantina-Minas
Gerais, uma ministrada em marco e a outra em julho de 2023, a fim de evidenciar os desafios

e conquistas na minha construcao identitaria.
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A primeira regéncia se deu no més de margo de 2023, quando se comemora o Dia

Internacional da Mulher, e envolveu o tema: “Mulheres na Ciéncia”, aplicada no 1° ano do
Ensino Médio. O objetivo da regéncia foi valorizar a producdo cientifica feminina, visibilizando
0 papel da mulher na Ciéncia. Assim, planejei a aula em trés etapas. A primeira etapa consistiu
na problematizagdo sobre “o que ¢ Ciéncia?”. Ap6s uma breve discussao, pedimos aos alunos
gue imaginassem e desenhassem as pessoas que fazem ciéncia (a personalidade, aparéncia, qual
lugar que trabalha). Com base na descricdo realizamos as problematizacdes/apontamentos, uma
vez que, como imagindvamos, a maioria dos alunos descreveu um homem, mais velho, que
trabalha em um laboratorio. No segundo momento mostramos aos alunos exemplos de feitos e
praticas realizadas por mulheres, buscando problematizar o apagamento histérico de muitas
delas e, para finalizar, no terceiro momento, dividimos a sala em grupos para sortear nomes
de mulheres cientistas para a realizacdo deuma pesquisa que culminaria na confeccdo de um
painel de exposic¢do. Eu planejei e desenvolvi a aula, mas sentia que tinha mais erros que
acertos. Ao refletir sobre isso percebi que ndo tinha um embasamento teérico, ndo houve uma
abordagem metodoldgicadiferenciada, os alunos ndo participaram tanto, tive a sensacdo que
todo o trabalho que fiz foi em véo.

A segunda regéncia deste relato, ministrei apds observagdes semanais, com o acumulo
de experiéncias de outras regéncias e um contato mais direto com os estudantes. O tema
escolhido € uma demanda recorrente entre 0s alunos: Sexualidade. Desta vez optei por uma
sequéncia didatica e nomeei a atividade como: “Corpos politicos: reconhecendo quem sou EU”.
A escolha deste titulo foi intencional, pois assim conseguiria realizar uma problematizagéo logo
de inicio. A sequéncia didatica iniciou com reportagens, a partir das quais propus uma reflexao
junto aos estudantes, sobre se 0 nosso corpo era uma construcdo social. Abordei a diferenca
entre sexo, género e sexualidade e sobre a importancia do autocuidado. Para isso, utilizei um
modelo de torso anatémico, dando énfase no sistema reprodutor masculino e feminino. Apds
essa primeira aula abordei os métodos contraceptivos, mas fugindo de uma perspectiva
heteronormativa. Considerei, inicialmente, em colocar uma caixa de perguntas para que 0s
estudantes fizessem seus questionamentos de forma anénima, evitando constrangimentos; mas
nédo foi preciso, ja que os alunos se sentiram tdo a vontade comigo, que esclareceram suas

duvidas na propria aula, participando ativamente dasdiscussfes. Essa atividade foi bem

diferente da primeira regéncia, quando os estudantes participaram s6 depois de muita
insisténcia.

Comeco dizendo que a Educacéo € um desafio, planejar e organizar séo tarefasdificeis,
principalmente porque ler a teoria e colocar na pratica sdo coisas muito distintas, embora

complementares. Dessa forma, percebo mais do que nunca como a escola é dinamica, como é



organico esse espaco, portanto muito desafiador.

O PRP me permitiu compreender os desafios e possibilidades na construgdo da
identidade docente, sendo possivel a percepcdo apenas com o contato diario dentro de uma
escola, pois embora a teoria seja importante, “a formacao nao se constréi por acumulagdo (de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade
critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal”
(NO6v0a,1992, p. 13).

Vejo que as possibilidades dos programas de iniciacdo a docéncia foram vastas e
instigantes para mim, pois atraves da experimentacao pratica, pude aplicar diferentes estratégias
de ensino, como experimentos e atividades mais reflexivas com os alunos, usando mais recursos
audiovisuais, que acabaram enriquecendo a aprendizagem. Além disso, a aproximacao com a
realidade escolar e a interacdo com outros profissionais da educacdo permitiram compreender
a complexidade e a importancia da construcdo do ensino-aprendizagem nos alunos. No entanto,
também encontrei desafios, principalmente coma falta de experiéncia, que me fizeram sentir
por muito tempo que eu ndo estava “no lugar certo”, pois duvidei se conseguiria ser uma boa
professora.

A profissdo de professor surge como resposta as necessidades postas pelas sociedades,
constituindo-se em um “corpo organizado de saberes e um conjunto de normas e valores”
(Benites, 2007, p. 21). Nesse sentido, percebi que minhas frustragdes e insegurancgasiniciais
vieram de expectativas construidas com base em minhas experiéncias como aluna. Emminha
trajetdria escolar tive a oportunidade de ter aulas com professores excelentes, por isso imaginei
que apenas minha forca de vontade e a repeticdo/imitacdo dos meus professores-modelo,
bastariam para me tornar a professora que sempre quis.

Ao observar minha trajetoria percebo uma mudanca significativa no meu pensamento
como discente em formacdo, e uma mudanga ainda maior na constru¢do da minha docéncia.
Acredito que essa mudanca parte das minhas experiéncias vividas, ja que, com o programa de
Residéncia Pedagogica, precisei estar imersa no dia a dia da escola, vivendo o cotidiano dos
alunos, observei como era sua rotina, escutei suas angustias, ri com eles, “puxei a orelha”
guando preciso, ou seja, passei a ter uma rotina de professora.

Segundo Dominicé ,1990:

E urgente devolver a experiéncia ao lugar que merece na aprendizagem
dos conhecimentos necessarios a existéncia (pessoal, social e
profissional), na certeza que este processo passa pela constatagdo que o
sujeito constroi o seu saber ativamente ao longo de seu percurso de vida.
Ninguém se contenta em receber o saber como se ele fosse trazido do
exterior pelos que detém os seus segredos formais. (Dominié, 1990, p.
66, apud No6voa, 1992).
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Dessa forma, percebi que minhas insegurancgas pessoais eram principalmente devido a

falta de experiéncia. Foi preciso investir nas formagGes, leituras e nas praticas, trazendo para meu
planejamento uma singularidade encontrada em mim.

Antonio N6voa, 1999 ressalta:

A resposta a questdo “Porque ¢ que fazemos o que fazemos na sala de
aula?” obriga a evocar essa mistura de vontades, de gostos, de
experiéncias, de acasos até que foram consolidando gestos, rotinas,
comportamentos com os quais nos identificamos como professores. Cada
um tem seu modo préprio de organizar as aulas, de se movimentar na
sala, de se dirigir aos alunos, de utilizar os meios pedago6gicos, um modo
que se constitui uma espécie de segunda pele profissional (N6voa, 1999,
p.16).

Portanto, minhas regéncias, minha construcdo da e na docéncia, minha identificacéo
profissional, passou a ter sentido quando comecei a entender a turma com quem iria trabalhar
e, com isso, senti que houve um estreitamento de lagos com os estudantes e uma seguranga
maior em desenvolver as atividades.

Portanto, percebo que apds nove meses de Residéncia Pedagdgica, esse sentimento de
medo de ndo conseguir dar aula é normal, pois ainda estou em aprendizado e em busca da minha
identidade docente, sendo compreensivel o sentimento de inadequacdo, de inseguranca,
principalmente no primeiro contato com o ambiente escolar. Tempos depois, ap6s um contato
maior, ap0s varias regéncias, sinto que estou no caminho para a compreensdao do meu EU
profissional e como quero atingir os estudantes, através dos contetdos presentes no curriculo,
ou aqueles que surgem em decorréncia dos desafios do cotidiano da escola. Além disso, é
importante ter em maos um material diversificado e metodologias que podem ser mais atrativas,
colocando em prética a “educacdo libertadora” que tanto sonhamos.

Construir uma identidade docente € um caminho permanente, dei inicio a minha
caminhada quando escolhi o curso de licenciatura, mas s6 com o contato com a escola que
consegui articular a teoria com a préatica. E a medida que criei um lago de confianga com 0s
estudantes senti uma maior seguranca ao realizar os planos de aula, tornando mais facil sair

do tradicional e ousar nas atividades.
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