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RESUMO

A formacéo inicial do educador de pessoas jovens, adultas e idosas estd em construgdo e, mesmo
existindo uma consistente literatura cientifica dedicando-se ao assunto, ainda ndo esta estabelecido em
normativas oficiais um perfil acerca da identidade desse profissional. O presente relato de experiéncia
tem por objetivo descrever praticas pedagdgicas de flexibilizacdes temporais e espaciais em uma turma
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), relacionando-as com elementos formativos que podem
contribuir com a constitui¢do de uma formagédo docente especifica para essa modalidade de ensino. Com
base em experiéncias vivenciadas em uma escola-campo do Nucleo da Educacdo de Jovens e Adultos
do Programa de Residéncia Pedagégica (PRP) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
esperamos somar na difusdo de praticas que ampliem as possibilidades de acesso, permanéncia e éxito
escolar dessas pessoas alijadas do direito a educacdo que, por terem modos variados de producgdo
existencial, necessitam de pedagogias diferenciadas, conforme perspectivas tedricas que advogam por
uma educagdo libertadora e dialogica, para usufruirem do direito constitucionalmente garantido.
Constatamos a necessidade de qualificar a formacdo desse educador com vistas a alinhar seu percurso
académico-profissional com as possibilidades de atuagdo em contextos sociais diversificados. Por fim,
espera-se que, cada vez mais, 0s sistemas educacionais possam adequar seus modelos de oferta da EJA
as condicOes de vida concretas dos sujeitos negados do direito a educacdo, assegurando, inclusive, a
presenca e boas condic¢Bes de trabalho a educadores especializados visando que eles consigam lidar com
as complexidades que permeiam essa modalidade.

Palavras-chave: Programa de Residéncia Pedagdgica, Educacdo de Jovens e Adultos,
Flexibilidade tempo-espaco, Formacéo docente.

INTRODUCAO

A EJA esté situada em uma area mais ampla e reconhecida internacionalmente como

Educacao de Adultos, constituindo-se, assim, como um campo que abrange praticas, estudos,
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pesquisas, legislacdo e formagéo (Soares, 2019). No que tange ao aspecto legal brasileiro;

conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), a EJA é uma modalidade
de ensino que “[...] sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos
nos ensinos fundamental e médio na idade propria e constituira instrumento para a educacao e
a aprendizagem ao longo da vida” (Brasil, 2018).

Entretanto, apesar da demanda educacional, o que as pesquisas tém denunciado (Silva;
Soares, 2021; D'maschio; Lopes, 2022), nas diferentes dependéncias administrativas, hd uma
reducdo expressiva na oferta das turmas de EJA, queda nas matriculas, predilecdo pela
certificacdo em detrimento da melhoria da qualidade de ensino e, em especial para nosso estudo,
a padronizacdo dos formatos, tempos e espacos.

Além disso, a LDBEN institui aos sistemas de ensino o dever de assegurar as pessoas
jovens, adultas e idosas, que se encontram negadas do direito constitucional a educacéo,
oportunidades educacionais apropriadas, considerando as caracteristicas dos discentes, 0s
interesses, condicdes de vida e de trabalho (Brasil, 1996). Sobre as especificidades desses
sujeitos, Arroyo destaca que ndo sdo quaisquer jovens e adultos, eles sdo “[...] jovens e adultos
com rosto, com histdrias, com cor, com trajetorias sécio-étnico-raciais, do campo, da periferia”
(2006, p. 22) e que, portanto,

Sdo jovens e adultos que tém uma trajetéria muito especifica, que vivenciam situacées
de opressdo, exclusdo, marginalizacdo, condenados a sobrevivéncia, que buscam
horizontes de liberdade e emancipacao no trabalho e na educacéo. Essa especificidade
de vida confere outra & EJA e a formag&o de seus profissionais. E essa particularidade
da sua condicdo social, étnica, racial, cultural e especial (de jovens e adultos populares
do campo, das vilas e favelas) que tem de ser o ponto de referéncia para a construcéo
da EJA e para a conformacdo do perfil de educador(a) (Arroyo, 2006, p. 23).

Sobre esse perfil dos sujeitos da EJA, Arroyo (2005, p. 31) salienta que
De fato, a abertura a diversidade tem sido um traco da histéria da EJA. Diversidade
de educandos: adolescentes, jovens, adultos em varias idades; diversidade de niveis
de escolarizagdo, de trajetorias escolares e sobretudo de trajetorias humanas;
diversidade de agentes e instituigdes que atuam na EJA; diversidade de métodos,

didaticas e propostas educativas; diversidade de organizacéo do trabalho, dos tempos
e espacos. Diversidade de intences politicas, sociais e pedagdgicas...

Consequentemente, esses sujeitos possuem caracteristicas que os diferem do publico
escolar historicamente construido no imaginario social, ou seja, as criangas e adolescentes na
“idade propria”, cabendo ao Estado e a sociedade, portanto, respeitarem essas especificidades
na oferta do direito educacional. Também valorizarem as vivéncias, 0s saberes e as trajetorias

desses educandos para ampliacao das possibilidades de acesso, permanéncia e éxito no percurso

de escolarizagdo desses sujeitos que, por requererem outras pedagogias (Arroyo, 2014) —

incluindo as flexibilizagbes temporais e espaciais —, interrogam a formag&o docente dos atuais
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educadores e, consequentemente, a formacao inicial de futuros educadores dessas pessoa

jovens, adultas e idosas (Arroyo, 2006). Ainda conforme o autor,

[...] a histéria da EJA em sua diversidade pode nos fornecer didaticas, conteldos,
processos, tempos e espacos a serem levados em conta na empreitada que a todos nos
instiga: garantir o direito a educacdo dos setores, populares, tanto na infancia e
adolescéncia quanto na juventude e vida adulta (Arroyo, 2005, p. 44, grifo nosso).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos (DCNEJA), a formacdo de educadores para a EJA deve incorporar, além de todas as
exigéncias formativas estabelecidas para formacao docente em geral, também componentes que
habilitem o futuro educador de pessoas jovens, adultas e idosas para atuar com a complexidade
diferencial que constitui essa modalidade de ensino (Brasil, 2000). Conforme Arroyo,

A Educacéo de Jovens e Adultos tem de partir, para sua configuragdo como um campo
especifico, da especificidade desses tempos da vida — juventude e vida adulta — e da
especificidade dos sujeitos concretos histdricos que vivenciam esses tempos (2005, p.
22).
Assim sendo, sobre esse assunto, o préprio Parecer CEB n° 11/2000 salienta que

[...] trata-se de uma formacéo em vista de uma relagdo pedagdgica com sujeitos,
trabalhadores ou ndo, com marcadas experiéncias vitais que ndo podem ser ignoradas.
E esta adequacdo tem como finalidade, dado o acesso a EJA, a permanéncia na escola
via ensino com conteudos trabalhados de modo diferenciado com métodos e tempos
intencionados ao perfil deste estudante (Brasil, 2000, p. 58, grifo do autor).

Consequentemente, as DCNEJA atribuem as Instituices de Ensino Superior (IES),

sobretudo as universidades, o dever de, por meio da formacao docente, contribuir para o resgate
da divida social com os sujeitos da EJA (Brasil, 2000) que, segundo o estudo de Ferraro (2008),
representam um exorbitante saldo devedor. De acordo com o autor, a negacao do direito a
educacdo, que pode ser constatada pelos altos indices de analfabetismo, evasoes e repeténcias,
instituiu para o Estado uma divida educacional com a populagdo alijada desse direito.

Porém, ainda conforme Di Pierro (2023), como ndo consolidamos em nossa cultura o
direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida. Apesar dos avancos legais, € comum que
familias lutem pelo direito a educacédo de suas criancas e adolescentes, inclusive recorrendo as
instancias juridicas, “[...] Mas, raramente, esses mesmos adultos e idosos reivindicam para si a
reparacao do direito a educacéo violado, sendo mais comum que projetem nas novas geragoes
as expectativas educacionais nao realizadas” (Di Pierro, 2023, p. 166).

Sobre a diferenga entre 0 nimero de matricula na EJA e a real demanda da sociedade

brasileira, Di Pierro (2023, p. 167) comenta que

Assim como em outros paises, a experiéncia brasileira mostra que ndo é facil motivar
as pessoas jovens, adultas e idosas das camadas de baixa renda a voltarem para a
escola, sobretudo em contextos de reduzida mobilidade social, em que os esforgos
empreendidos em prol da elevagdo da escolaridade e da aquisicdo de novas
qualificagdes nem sempre sdo recompensados por uma melhor ocupagdo e
remuneracdo. Nessa etapa da vida, as pessoas estdo sobrecarregadas por
compromissos de trabalho, responsabilidades familiares e comunitarias, e empregam
muito tempo nos deslocamentos diarios. Sujeitas a trabalhos informais e arranjos de
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vida precérios, as pessoas adultas das camadas populares tém dificuldade
empreender projetos de formagdo de médio prazo, e acabam tendo uma frequéncia
escolar instavel.

Diante da diversidade apresentada, para cumprir a oferta do direito a educacdo dos

sujeitos da EJA, é necessario haver uma estruturacdo de variados modelos de oferta desse
direito social. Por conseguinte, € preciso, conforme argumenta Di Pierro (2023, p. 168),
“romper com a forma escolar padrao para atender a diversidade dos educandos”, pois,
historicamente no cenario brasileiro, a educacdo de adultos direcionou-se, principalmente, para
atender as demandas de alfabetizacdo e reposicdo da escolarizacdo, que nédo foi realizada na
infancia e adolescéncia, sendo esse o formato escolar dominante.

Os dados do Censo Escolar da Educacédo Basica, coletados e organizados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), demonstraram que as
matriculas da modalidade, aléem de nunca terem se universalizado, ascenderam até o ano de
2006 e, no ano posterior, comegaram a cair vertiginosamente, tanto no ensino fundamental,
principalmente nos primeiros anos de escolarizacdo, quanto no ensino médio (Brasil, 2016).

Em uma entrevista realizada em 20145, tal fendmeno foi objeto de dialogo entre Ledncio
José Gomes Soares, docente da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Maria Clara
Di Pierro, docente da Universidade de Sdo Paulo (USP), e Jane Paiva, docente da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), sendo que essas pessoas entrevistadas sao, nacional e
internacionalmente, reconhecidas por seus esforgos na defesa da Educacéo de Jovens e Adultos.

Em sintese, os trés especialistas da modalidade encontraram na padronizacdo dos
formatos, tempos e espacos, um dos graves obstaculos que possivelmente dificultaram o acesso
e a permanéncia dos educandos, ocasionando a queda nas matriculas daqueles que, em
condicBes mais adversas possiveis, conseguiram retomar o processo de escolarizacdo, a época.
Assim sendo, podemos entender que

Defender que os direitos dos jovens e adultos & educacdo sejam garantidos como
direito publico significada entender que suas vidas sdo demasiado imprevisiveis,
exigindo uma redefinicéo da rigidez do sistema publico de educacéo. Essa rigidez foi
consolidada quando o sistema escolar estava distante de ter como preocupacdo a
garantia do direito a educagdo dos setores populares. Para estes, essa rigidez &
excludente. Nega seus direitos. Dificilmente construiremos formas publicas da
garantia do direito a educagdo de jovens e adultos populares sem termos coragem de
rever a rigidez de nosso sistema escolar, se ndo investirmos em torna-los realmente
publico (Arroyo, 2005, p. 47).

Esta posto o desafio: como formar educadores de pessoas jovens, adultas e idosas diante

da complexidade da modalidade, principalmente, da necessidade de flexibiliza¢cdes temporais e

® A entrevista ocorreu no programa “Roda de Conversa”, exibido originalmente em 29/03/2014 pela Rede Minas
de Televisdo, e foi organizada pela Escola de Formacdo e Desenvolvimento Profissional de Educadores e a
Assessoria de Comunicagdo Social da Secretaria de Estado de Educacdo (Magistra). Para saber mais, acesse:
https://youtu.be/aECS7PBOHOA. Acesso em 25 de mar. 2023.
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espaciais? Essa questdo esta sendo experienciada por nos, discentes do curso de Pedagogia d

UFMG, no periodo de imersio pedagdgica em uma das escola-campo’ do Ndcleo da Educagio
de Jovens e Adultos do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Segundo Faria e Diniz-Pereira (2019), variados modelos de aperfeicoamento docente,
tanto inicial quanto continuado, foram implementados nas ultimas décadas. Um deles é o PRP
que possui como objetivo “[...] fomentar projetos institucionais de residéncia pedagogica
implementados por Instituicdes de Ensino Superior, contribuindo para o aperfeicoamento da

formacao inicial de professores da educagdo basica nos cursos de licenciatura” (Capes, 2022,

p. 1).
Constitui-se como objetivos especificos do PRP, as seguintes finalidades:

| - fortalecer e aprofundar a formacgdo tedrico-prética de estudantes de cursos de
licenciatura; Il - contribuir para a construgdo da identidade profissional docente dos
licenciandos; 111 - estabelecer corresponsabilidade entre IES, redes de ensino e escolas
na formacdo inicial de professores; IV - valorizar a experiéncia dos professores da
educagdo basica na preparacédo dos licenciandos para a sua futura atuac&o profissional;
e V - induzir a pesquisa colaborativa e a producdo académica com base nas
experiéncias vivenciadas em sala de aula (Capes, 2022, p. 2).

Nesse sentido, € no processo de imersdo pedagdgica em nossa escola-campo da EJA e
em contato com 0s nossos educandos que nossa formacéo tedrico-pratica em desenvolvimento
na UFMG ¢ posta a prova. Consequentemente, € nesse momento gque somos indagados
constantemente sobre questfes temporais e espaciais que configuram-se como barreiras no
acesso a educacdo dos jovens, adultos e idosos. Cotidianamente, nossa preceptora desenvolve

“brechas” para assegurar o direito dos educandos. Sobre essa situacdo, Arroyo comenta que

‘Adaptar’ conteudos, metodologias, tempos, espacos, organizagdo do trabalho
docente e discente as formas e l6gicas em que foram estruturadas essas modalidades
de ensino. A proposta final sera aproveitar as “brechas” do sistema de ensino, fazendo
tantas contor¢des quanto forem necessarias para que os jovens e adultos populares
encaixarem suas trajetorias humanas complicadissimas nas frestas do sistema escolar.
Se suas trajetdrias humanas ndo se encaixaram nessas brechas escolares quando
criancas e adolescentes, serd mais facil quando jovens-adultos? (2005, p. 44-45, aspas
do autor).

Portanto, nosso relato de experiéncia tem por objetivo descrever praticas pedagdgicas
de flexibilizagbes temporais e espaciais em uma turma de Educagéo de Jovens e Adultos (EJA),

relacionando-as com elementos formativos que podem contribuir com a constituicdo de uma

7 Este e outros termos especificos do PRP da CAPES seréo utilizados ao longo deste relato de experiéncia, portanto,
a seguir, esclarece-se o significado desse e dos demais: “[...] IV - Escola-campo: escola publica de educagéo basica
onde se desenvolvem as atividades de residéncia pedagdgica. [...] VI - Docente Orientador: docente da IES
responsavel por planejar e orientar as atividades dos residentes de seu nicleo de residéncia pedagogica. VII -
Preceptor: professor da escola de educacdo bésica responsavel por acompanhar e orientar os residentes nas
atividades desenvolvidas na escola-campo. V111 - Residente: discente com matricula ativa em curso de licenciatura,
participante do projeto de residéncia pedagogica” (Capes, 2022, p. 1, grifo nosso).
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formacgao docente especifica para essa modalidade de ensino. Assim como, essas “brechas

podem contribuir para que sujeitos da EJA em situaces similares possam ter seu direito a

educacdo efetivado, conforme o que esta constitucionalmente garantido (Brasil, 1988).

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo do tipo relato de experiéncia que descreve praticas pedagogicas,
que também concebemos como politicas, de flexibilizacBes temporais e espaciais situadas em
uma das escola-campo do Nucleo da Educacéo de Jovens e Adultos do PRP e como essas a¢oes
afetaram a percepcao de residentes do curso de Pedagogia da UFMG sobre a pratica docente na
EJA, indagando, consequentemente, a nossa formagdo inicial no curso de graduacao.
Destacamos que UFMG possui um longo historico na formacéo de educadores de EJA (Soares,
2016), porém, atualmente, ndo ha disciplinas obrigatérias nas licenciaturas que discutam
exclusivamente essa tematica, havendo somente no curso de Pedagogia uma formacdo
complementar contendo disciplinas optativas (Soares; Soares, 2022).

Com Bondia (2002, p. 21), aprendemos que as palavras “[...] com que nomeamos o que
somos, 0 que fazemos, 0 que pensamos, 0 que percebemos ou o que sentimos sdo mais do que
simplesmente palavras”, ou seja, a produgdo de sentidos, a criagdo de realidades e, as vezes, de
subjetivacdes representam produtos de suas aplica¢des. Alicer¢ado nesse entendimento, o autor
prople-se a pensar a educacdo a partir da diade experiéncia/sentido, concluindo, entdo, que a
experiéncia se constitui como aquilo “[...] que ‘nos passa’, ou que nos toca, ou que nos acontece,
€ a0 nos passar nos forma e nos transforma” (Bondia, 2002, p. 26).

Este texto, portanto, trata-se de um relato coletivo de “experiéncias” que pretende mais
do que simplesmente descrever fatos vivenciados visando cumprir 0s objetivos pretendidos,
pois consideramos que “[...] somos o lugar onde nos fizemos, as pessoas com quem
convivemos. Somos a histéria de que participamos. A memoria coletiva que carregamos”
(Arroyo, 2000, p. 14). Assim, coletivamente, decidimos refletir sobre as flexibilizagbes que
acompanhamos em nosso periodo de imersdo pedagdgica porque

Se a experiéncia ndo é o que acontece, mas 0 que nos acontece, duas pessoas, ainda
que enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma experiéncia. O
acontecimento é comum, mas a experiéncia é para cada qual sua, singular e de alguma
maneira impossivel de ser repetida (Bondia, 2002, p. 27).

Somos bolsistas PRP da CAPES, nossas fungdes estdo regulamentadas pela Portaria N°

82 de 26 de abril de 2022 e fomos contemplados pelo Edital N° 24/2022. Iniciamos nossas

atividades no més de novembro, porém, considerando o encerramento do ano letivo na
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educacdo bésica, comecamos nossa imersdo no cotidiano da turma, isto €, em contato com o

educandos, apenas em fevereiro de 2023. Uma vez por semana, nos, residentes do PRP,
acompanhamos a nossa preceptora em uma turma de EJA em Belo Horizonte e, com essa
mesma frequéncia as quintas-feiras a noite, nos reunimos com nossa docente orientadora para
discutir os eventos semanais e apresentar nossas experiéncias in loco.

Dentre as tematicas que discutimos em nossos encontros, encontram-se as
flexibilizagbes temporais e espaciais que identificamos na turma e que, a0 mesmo tempo que
contribuem para a escolarizacao dos educandos, indagam a qualidade da nossa formacéo inicial
para a docéncia na EJA, ja que a “[...] flexibilizagdo do tempo/espago do professor e do aluno
constitui-se como caracteristica fundamental que deve orientar a definicdo, o planejamento e a
sistematizagdo dos projetos de trabalho” (Soares; Venancio, 2007, p. 153).

Por conseguinte, com base nas reflexdes e pesquisas propostas por Arroyo (2005, 2006),
decidimos descrever, por meio deste relato de experiéncia, essas praticas pedagdgicas,
explicitando como elas nos impuseram a situaces que consideramos estar distantes dos
procedimentos técnicos-metodoldgicos nos quais estamos sendo formados pelo curriculo da
nossa licenciatura. Ademais, esperamos que a sistematizacao e divulgacao dessas praticas, além
de difundir organiza¢6es metodoldgicas que podem auxiliar na reparacdo do direito a educacéo,

possam contribuir para constituicio do perfil do educador da EJAS,

RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme Soares (2011), a EJA tem especificidades, assim como a formagéo de seus
educadores também deve ter, sendo que, um dos aspectos destacados pelo autor encontra-se no
fato de que ela deve possuir “[...] a elaboragdo de propostas curriculares que va a0 encontro das
necessidades, das exigéncias e dos interesses desses sujeitos, incluindo a flexibilidade dos
tempos e espagos” (p. 307-308). A capital mineira possui um sistema de educacéo proéprio, logo,
0 municipio tem autonomia em relacdo ao estado e consegue atender os sujeitos da EJA em
espacos ndo escolares, isto é, o projeto EJA Externa (Silva; Soares, 2021).

Nossa escola-campo esta localizada em BH, especificamente, na regido Centro-Sul da

cidade e, curiosamente, a turma que acompanhamaos esté inserida dentro de um dos Centros de

Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) do maior conjunto de vilas e favelas de Minas Gerais,

8 Esclarece-se que apesar da Resolucdo CNE/CP N° 1 de 2020, que trata sobre as diretrizes curriculares para
formacdo docente, inclusive, para a EJA, estar em vigor, ainda ndo foram estabelecidas normas regulamentadoras
especificas das especificidades docentes para essa modalidade de ensino.
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0 Aglomerado da Serra. Assim, em espago estruturado da mesma forma que uma turma escola

)

possuindo carteiras, quadro branco e outras materialidades pedagogicas, as 08:00 horas iniciam-
se as aulas com previsdo de término as 11:00, ocorrendo de segunda a quinta-feira, pois, as
sextas-feiras, o corpo docente dessa modalidade de ensino possui o0 direito a reunir-se para
planejamento coletivo. Ou seja, ndo ha aula para os educandos nesse dia.

Entdo, desde 2014, os jovens, adultos e idosos da comunidade possuem a oportunidade
de acessar a EJA nesse espaco ndo-escolar vinculado a uma escola proxima, denominada
escola-sede, e que oferta EJA apenas no periodo noturno. De acordo com Di Pierro (2023), em
2017, a maioria dos sujeitos da EJA matriculados estavam em escolas publicas, desses 85%
estudavam & noite. Portanto, o cendrio nacional indica concentracdo de oferta em apenas um
turno, o que impossibilita 0 acesso de determinados sujeitos, sendo esse um dos principais
fatores que resulta na formacéo de lista de espera em nossa turma, o fato das aulas ocorrerem
pela manha.

No estudo de Silva e Soares (2021, p. 6), recomenda-se que 0s municipios realizem
ofertas nos turnos matutinos e vespertinos porque “[...] parcelas do publico potencial como o
caso das donas de casa, dos adolescentes, dos alunos deficientes e dagueles com jornadas
noturnas de trabalho seriam assistidas”. Ademais, eles afirmam que

A organizagdo do tempo escolar nos municipios é um fator a ser levado em conta
quando se trata da reducdo da oferta de EJA, porque atendem prioritariamente no turno
da noite. Ha, por certo, aqueles que abrem salas também matutinas e vespertinas, mas
sdo exiguas essas iniciativas. A predominancia da oferta no noturno deixa de
contemplar a diversidade do publico da EJA, que passa a ter somente esse momento
para realizar os estudos. O direito a educagdo acaba sendo um tema em disputa na
esfera local: pelo financiamento, pelo turno, pelo espaco, pela merenda, pelos livros
e pelos professores (Silva; Soares, 2021, p. 8).

Essas flexibilizacbes que indagam a atuacdo docente, influenciam também a formacéo
do educador de jovens e adultos e, desse modo, podem contribuir para constru¢do do perfil
desse educador. Nas quatro propostas analisadas por Soares (2011) em busca dessas
especificidades, as “[...] experiéncias analisadas, de alguma forma, procuraram atender as
particularidades do publico da EJA. Em funcéo da diversidade dos sujeitos, a educacao nesses
locais se caracteriza pelos espacos e tempos diferenciados de constru¢do de conhecimentos”
(Soares, 2011, p. 313).

Em nosso caso, consideramos que nossa formacao na universidade, em grande medida,

acompanhou o perfil de reflexao sobre os sujeitos urbanos da EJA que exercem suas atividades

laborativas durante o dia e a noite estudam. Com a imersado pedagdgica na escola-campo, fomos
surpreendidos com outro tipo de sujeitos, isto é, pessoas com idade mais avancadas, mulheres

que cuidam de filhos e netos, aposentados e/ou pessoas que, considerando a localizacdo
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sociogeografica da escola-sede e 0s possiveis riscos a seguranca, preferem nao deslocar-se

noite. Configurando, por conseguinte, 0s outros sujeitos que demandam outras pedagogias
(Arroyo, 2014) dos sistemas de ensino, destoando, inclusive, de uma vasta literatura cientifica
da EJA que focaliza as dindmicas de vida de estudantes que estudam no noturno por terem que
trabalhar durante a manhé e a tarde.

Neste sentido, considerando os sujeitos envolvidos e a necessidade de atender ao grande
contingente negado do direito a educacdo, “[...] seria recomendavel que as redes de ensino
publico mantivessem uma diversidade de modos de organizacdo escolar, todos eles bastante
flexiveis, em centros educativos dotados de suficiente autonomia” (Di Pierro, 2023, p. 170),
promovendo, assim, que mais sujeitos possam iniciar ou retomar a escolarizacao.

Em dialogo com essa proposta, Soares (2019, p. 23, grifo do autor) argumenta que se
“[...] o que mais os caracteriza ¢ ter o tempo tomado pelo trabalho, a escola precisa se cercar de
mecanismos de acolhimento e de permanéncia. Ndo pode ser meramente a réplica do ensino
comum de criangas e adolescentes”. Além disso, o autor argumenta que o desenho curricular
deve contemplar a potencialidade dos sujeitos e ndo os excluir, novamente, por suas limitagdes,
sendo essa questdo que abordaremos a seguir.

Depois de superarem o obstaculo de acesso pela possibilidade dessa oferta na escola-
campo de estudos no turno diurno, a flexibilidade nos horérios de entradas e saidas combinado
entre a preceptora e os educandos é o que possibilita diversos estudantes a permanecerem na
turma. Por ocorrer em um CRAS, alguns educandos participam de rapidas atividades fisicas
ofertadas a comunidade, que ocorrem antes, depois ou até mesmo durante as aulas,
ocasionando, assim, que a docente da turma precise organizar atividades que atendam esses
diferentes tempos e gque, simultaneamente, assegurem o pleno desenvolvimento dos educandos.

Corroborando com os preceitos politicos-pedagogicos da Escola Plural®, desenvolvida
por Miguel Arroyo enquanto ocupava a Secretaria Municipal de Educacéo de BH na década de
90, pois esse programa, de acordo com as palavras de Soares e Venancio (2007, p. 146),

[...] ressalta a necessidade de flexibilizagdo do tempo e do espagco como principio
fundamental na organizacdo do trabalho pedagégico com jovens e adultos. Essa
ressignificacdo ndo pode ser entendida numa perspectiva simplista da reducdo do

9 Para saber mais sobre o programa proposto e sua relagio com a EJA, Soares e Venancio (2007, p. 145) dissertam
mais sobre o assunto e destacamos o trecho: “A implantacdo do Programa Escola Plural causou um grande impacto
na histéria da EJA nas escolas municipais. A preocupacdo com o direito de permanéncia de criangas, jovens e
adultos em uma escola de qualidade orientou a sua elaboracdo (SMEd, 1994). O Programa surge, inicialmente,
como uma proposta politico-pedagdgica para o ensino fundamental; no entanto, expressa concepg¢des de natureza
politica que sdo referéncias para toda a educacdo basica. A Escola Plural, de acordo com SILVA, ‘provoca
modificacBes estruturais na organizacdo dos tempos e espacos escolares através da constituicdo dos ciclos de idade
de formagdo, de mudancas no sistema de avaliagdo e na dimensdo curricular’ (SILVA, 2005, p. 30)”.
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tempo de escolarizacdo, como foi proposto nos processos de supletivizacdo, sendo u
aligeiramento, uma aceleracdo do processo escolar, muitas vezes relacionada a uma
improvisacdo do ensino, comprometendo sua qualidade.

Além disso, ha educandos que somente conseguem ir em determinados dias, por

exemplo, as tercas e quintas, e nem por isso sdo impedidos de se matricularem, pois hd uma
contabiliza¢do do tempo escolar, e ndo dos dias frequentados. Como resultado, nossa preceptora
organiza apostilas teméticas em que os conhecimentos interdisciplinares se conectam, porém
as atividades possuem fim em si mesmas a cada folha. Entdo, alunos que estiveram ausentes
em alguns dias ndo sdo impedidos de participar quando conseguem estar presentes e,
posteriormente, podem retomar as atividades que ja foram realizadas pela turma.

Percebemos que todas essas acdes propiciam que os educandos acessem, permanecam
e avancem com uma real apropriacdo dos conhecimentos escolares. De modo algum,
esquecemos que essa apropriacdo € o motivo deles estarem naquele espaco. Porém, essa
organizacdo curricular complexa, apesar de exitosa, vai de encontro ao modelo de atuacao
docente em que somos formados na graduacdo. Isto é, uma organizacdo do trabalho docente
baseado em sequéncias didaticas com progressdes que possuem como referéncia alunos ideais
e, em quase na totalidade das disciplinas, organizadas nos tempos e espagos da infancia e da
adolescéncia.

Sem a garantia do espaco formativo nas licenciaturas, o educador encontrara
dificuldades para lidar com as especificidades da modalidade como um todo, o que
pode se transformar em um dos maiores impasses vividos na escola se ele chegar a
EJA carregado das mesmas concepgdes que tém do ensino com criangas e
adolescentes (Silva; Soares, 2021, p. 11).

Em sintese, o periodo de imersdo pedagdgica pelo PRP nos fez refletir sobre a pratica
docente com os sujeitos jovens, adultos e idosos. Também nos motivou a levar para dentro das
disciplinas que ainda cursamos, o debate sobre as especificidades da EJA, desde os sujeitos que
a integram até os tempos e espacos da modalidade. Ou seja, tematicas que foram nosso objeto

de reflexdo no programa e que as sistematiza¢des encontram-se registradas nesse texto.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse relato de experiéncia procuramos identificar as flexibilizagdes temporais e
espaciais constatadas por residentes do PRP da CAPES no periodo de imersdo pedagogica em

uma das escola-campo do Nucleo da Educagéo de Jovens e Adultos da UFMG. Com base nas

reflexbes de Arroyo (2005, 2006) e tendo como referéncia a conceituacdo de experiéncia

desenvolvida por Bondia (2002), concluimos que as principais flexibiliza¢Ges identificadas séo
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exitosas ao propiciar condigdes mais favoraveis para que os sujeitos jovens, adultos e idoso

consigam iniciar ou retomar seu processo de escolarizagéo.

As flexibilizacGes identificadas e discutidas por nds sdo: o uso de espacos nao escolares,
a oferta da EJA em variados turnos, e ndo exclusivamente & noite, a flexibilidade dos horérios
de saida e chegada; a flexibilidade das presencas e, por fim, a flexibilidade da organizacéo
curricular. Posto isso, refletimos sobre como essa estruturacao esta nos fazendo questionar e,
consequentemente, aprimorar nossa formagdo inicial como futuros educadores de jovens e
adultos da educacéo bésica.

Acreditamos, considerando o longo histérico da UFMG na formacéao de educadores de
EJA (Soares, 2016; Soares; Soares, 2022), que a universidade pode e deve implementar, de
modo obrigatdrio, as discussdes sobre a modalidade de ensino no curriculo das licenciaturas,
visto que pesquisam indicam a necessidade de educadores especificos para educar 0s sujeitos
jovens, adultos e idosos brasileiros.

Ademais, esperamos que nosso trabalho possa contribuir com a formacéo da identidade
desse educador e que a organizacdo feita em nossa escola-campo possa colaborar com 0s
debates acerca das flexibilizacdes temporais e espaciais necessarias para garantir o direito a
educacdo dos jovens, adultos e idosos nos sistemas de educacdo. Espera-se que, cada vez mais,
esses sistemas possam adequar seus modelos de oferta da EJA as condicbes de vida concretas
dos sujeitos negados do direito a educacao, assegurando, inclusive, a presenca e boas condi¢tes
de trabalho a educadores especializados visando que eles consigam lidar com as complexidades
que permeiam essa modalidade.

AGRADECIMENTOS
A Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) pelo financiamento
do Programa de Residéncia Pedagodgica do Curso de Licenciatura em Pedagogia (Nlcleo da

Educacao de Jovens e Adultos — EJA) da Universidade Federal de Minas Gerais.

REFERENCIAS

ARROYO, Miguel. Educacéo de jovens-adultos: um campo de direitos e de responsabilidade
publica. In: SOARES, Ledncio; GIOVANETTI, Maria Amélia Gomes de Castro; GOMES,
Nilma LINO. Dialogos na educacdo de jovens e adultos. 4. ed. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2005.



IX [t
ENALIC i,

ARROYO, Miguel. Formar educadoras e educadores de jovens e adultos. In: SOARES;
Ledncio. Formacao de educadores de Jovens e Adultos. Belo Horizonte: Auténtica: SECAD-
MEC/UNESCO, 2006.

ARROYO, Miguel. Oficio de Mestre: imagens e auto-imagens. Petropolis: Vozes, 2000.

ARROYO, MIGUEL. Outros Sujeitos, Outras Pedagogias. Petropolis, RJ: Vozes, ed. 22,
2014,

BONDIA, J. L.. Notas sobre a experiéncia e 0 saber de experiéncia. Revista Brasileira de
Educacéo, n. 19, p. 20-28, jan. 2002.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF:
Senado Federal: Centro Grafico, 1988.

BRASIL. Governo Federal. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n. 9.394, de
20 de dezembro de 1996. Brasilia, DF: Governo Federal, 1996.

BRASIL. Governo Federal. Lei N° 13.632 de 6 de marco de 2018. Altera a Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), para dispor sobre
educacao e aprendizagem ao longo da vida. Brasilia, DF: Governo Federal, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes curriculares nacionais para a educacao de jovens
e adultos: Resolucdo CNE/CEB Parecer 11/2000. Brasilia, DF: MEC, 2000.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo,
Diversidade e Inclusdo. Documento Nacional Preparatério a VI Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos. Brasilia: MEC, 2016.

CAPES. Ministério da Educacdo. Dispde sobre o regulamento do Programa Residéncia
Pedagogica - PRP: Portaria Gab n° 82, Brasilia, DF: MEC, 2022.

D‘MASCHIO, Ana Luisa; LOPES, Marina. No pais de Paulo Freire, EJA tem corte de
investimento e pouca visibilidade. PORVIR, [S. |.], 8 nov. 2022.

DIPIERRO, M. C.. A atualidade das politicas de EJA. In: CORTI, A. P.; CASSIO, F.; STOCO,
S.. Escola publica: préticas e pesquisas em educacdo. Santo André, SP: Editora UFABC,
2023.

FARIA, J. B.; DINIZ-PEREIRA, J. E. Residéncia pedagogica: afinal, o que € isso?. Revista de
Educacéo Publica, [S. I.], v. 28, n. 68, p. 333-356, 2019.

FERRARO, A. R.. Direito a Educacédo no Brasil e divida educacional: e se 0 povo cobrasse?.
Educacéo e Pesquisa, v. 34, n. 2, p. 273-289, 2008.

SILVA, F. A.O.R.; SOARES, L.. Educacdo de Jovens e Adultos na esfera municipal em Minas
Gerais. Educacao e Pesquisa, v. 47, p. e227768, 2021.

SOARES, L.. As especificidades na formacéo do educador de jovens e adultos: um estudo sobre
propostas de EJA. Educacgdo em Revista, v. 27, n. 2, p. 303-322, ago. 2011.



IX Encontro
ENALIC i
Licenciaturas

SOARES, L.; VENANCIO, A. R.. Tensfes, contradices e avancos: a educacio de jovens e
adultos em uma escola municipal de Belo Horizonte. Educar em Revista, n. 29, p. 141-156,
2007.

SOARES, Ledncio José Gomes. 30 ANOS DA EJA NA UFMG - EXTENSAO, FORMACAO
E PESQUISA. Revista Teias, [S.l.], v. 17, p. 43-58, ago. 2016.

SOARES, Ledncio. Educagao de Jovens e Adultos: direito, acesso e permanéncia. PRESENCA
PEDAGOGICA, v. 23, p. 18-24, 2019.

SOARES, R. C. e S.; SOARES, L. J. G. A formacdo do educador de Jovens e Adultos na
Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais: ontem, hoje e amanha.
Educacdo em Foco, [S. I.], v. 25, n. 46, p. 276-299, 2022.




