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RESUMO

Muitos sdo os problemas, a nivel social, pedag6gico e de infraestrutura, que podem dificultar o
processo de Educagdo Ambiental (EA). Esta foi a realidade encontrada no l6cus da presente pesquisa.
Destacamos principalmente a predominancia do ensino decorativo, pelo qual os alunos(as) sdo meros
receptores e reprodutores de contetdos que ndo refletirdo ou entenderdo criticamente. Por isso, 0
objetivo deste trabalho se consolidou em possibilitar uma intervencéo didatica metodoldgica que fosse
capaz de contribuir para a construcdo do conhecimento a respeito dos principais problemas ambientais
do espaco agrario amaz6nico, ao passo que pudesse lancar novos caminhos, refletindo sobre suas
limitagBes e potencialidades, para a pratica pedagogica critica em EA. A metodologia contou com
pesquisa exploratéria na E. E. E. F. M. José Elias Emin (Igarapé-Acgu — PA), além de ter se realizado o
levantamento de referencial tedrico e o planejamento de uma intervencdo didatica metodolégica. A
aula, entdo, foi a culminancia do trabalho, a qual possibilitou as observacdes e experiencias aqui
analisadas a luz do conhecimento académico. Resultou-se em uma abordagem didatica metodoldgica
que se utilizou de questionamentos atrelados a analise de musica e construcdo de historias em
quadrinhos, pelas quais os(as) alunos(as) demonstraram identificar os principais problemas ambientais
do campo e da floresta amazonica.
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INTRODUCAO

A Amazonia, na atualidade, tem sido o centro das discuss@es politicas globais no que
concerne as acdes para conter o aceleramento das mudancas climaticas. Ocorre que é na
escala dos lugares e territorios que as transformacfes intensas a natureza tém demonstrado
suas consequéncias. Por isso, cada vez mais, ativistas, povos tradicionais e cientistas vem

alertando sobre a necessidade de romper com essa ldgica predatoria dos recursos naturais, que
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nao s6 tem devastado nossas florestas, infeccionado nossos rios e solos e assolado nosso

povos, mas vem, também, ampliando e intensificado seus impactos para toda a dindmica
climatica do planeta. Trazer tais assuntos para serem debatidos nos mais diversos ambitos da
sociedade € urgente, nesse sentido, 0 ambiente escolar, como espaco primordial fomentador
da consciéncia critica e cidada, pode ser ponto de partida. Nele, a Educacdo Ambiental,
enquanto disciplina transversal, € o principal instrumento legal influenciador da consciéncia
critica e sensibilizacdo de criancas, jovens e adultos, para os problemas decorrentes das
formas vigentes de se relacionar com a natureza.

Partindo desse pressuposto, o subprojeto de Geografia do Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP), da Universidade do Estado do Pard (UEPA), tem buscado contribuir com a
reflexdo e pratica da EA em trés escolas de ensino béasico da rede publica estadual do
municipio de lgarapé-Acu, Para, Amazo6nia Oriental. Licenciandos(as) em Geografia tém
atuado nas disciplinas de Geografia e Estudos Amazoénicos® partindo da ideia de que a prética
de EA deve ser articulada com as probleméaticas ambientais existentes. Nesse sentido, ela
precisa ser um processo educativo que possibilite pensar o contexto de crise ambiental, de
crescente inseguranca e incerteza face os riscos produzidos pelas formas de producdo e
consumo da sociedade atual (JACOBI, 2005).

No entanto, ao chegar a escola, muitos sdo os problemas, a nivel social, pedagdgico e
de infraestrutura, que podem dificultar tal processo educacional. Esta foi a realidade
encontrada no lécus desta pesquisa. Destacamos principalmente a predominancia do ensino
decorativo, pelo qual os alunos(as) sdo meros receptores e reprodutores de contetidos que nao
refletiram ou entenderam criticamente. E se tratando da EA, a escola costuma reproduzi-la de
forma conservadora, focando em comportamentos individualizados, que apesar de importante,
ndo é capaz de desenvolver nos(as) alunos(as) um olhar critico a respeito das relacbes sociais
com a natureza existentes nos nossos territorios.

Por isso, o desenvolvimento da pesquisa em relato norteou-se pela seguinte questao
problema: como contribuir para a construcdo do conhecimento critico — por alunos(as) do 8°
ano do Ensino Fundamental — a respeito dos principais problemas ambientais do espaco
agrario amazonico? Desse modo, 0 objetivo se consolidou em possibilitar uma intervencao

didatica metodoldgica que fosse ao encontro deste proposito, ao passo que pudesse lancar

5 A disciplina “Estudos Amazonicos" é um componente curricular ofertado em escolas da rede plblica de ensino
do Estado do Par, do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Para atuar na referida area, os profissionais devem
ser licenciados em Geografia, Histdria ou Ciéncias Sociais.
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novos caminhos, refletindo sobre suas limitagdes e potencialidades, para a pratica pedagogic

critica em EA.

O presente trabalho trata-se de um relato de experiéncia. Este se deu a partir de uma
pesquisa exploratdria, pela qual se identificou os principais problemas e desafios educacionais
vivenciados na turma do 8° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio José Elias Emin, além de ter se realizado o levantamento de referencial
teodrico e o planejamento de uma intervencdo didatica metodoldgica (por meio da elaboracéo
de um plano de aula). A aula, entdo, foi a culminancia do trabalho, a qual possibilitou as
observacdes e experiencias aqui analisadas a luz do conhecimento académico.

Como resultado tém-se uma abordagem didatica metodoldgica que se utilizou de
guestionamentos atrelados a analise de musica, em formato de video clipe, e construcdo de
histérias em quadrinhos, pelos quais os(as) alunos(as) demonstraram conseguir identificar os
principais problemas ambientais do campo e da floresta amazbnica — as queimadas, 0
desmatamento e a poluicdo de rios e solos — decorrentes, principalmente, das praticas

econbmicas da agropecudria, mineracdo e garimpagem.

METODOLOGIA

A vivéncia se deu no PRP da UEPA (campus X, de lgarapé-Acu), no ambito do
subprojeto de Geografia, intitulado “Conscientizagdo e sensibilizagdo ambiental na Educacéo
Basica de Igarapé-Acu: aliando teoria e pratica”. Por meio dele, contou-se como publico a
turma de vinte e oito alunos(as), do oitavo ano do Ensino Fundamental (turno da manhd), da
E. E. E. F. M. José Elias Emin, que fica localizada na periferia da cidade de Igarapé-Acu, no
nordeste do estado do Para. Neste estudo serdo narradas as experiéncias da autora, bolsista de
residéncia, durante 0 més de agosto de 2023 no referido projeto. Durante o citado periodo
foram desenvolvidas distintas atividades, sendo elas exploratoria, planejamento, intervencéo e
analise critica-reflexiva dos resultados, as quais serdo descritas abaixo.

Com o objetivo de conhecer os principais problemas no ensino e aprendizagem da
turma (e também de se apresentar a ela), foi realizada no dia 16, durante a aula de Estudos
Amazonicos, uma breve pesquisa exploratoria, na qual, se observou a dindmica da escola e

sala de aula, assim como se dialogou abertamente com os(as) alunos(as) e o professor. O

segundo momento foi registrar as observacOes e relatos em um diario de bordo, as quais
serviram para identificar os problemas e para nortear o planejamento e possibilidades da

intervencgdo didatica-metodoldgica, utilizando-se tambem da pesquisa bibliografica.
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A terceira parte se configurou em aplicar a intervencdo em formato de aula, a qual s

deu sob orientacédo e supervisdo do professor preceptor, no dia 23 de agosto, com duragédo de
2 horas e 15 minutos. Assim, apos registros no diario de bordo a respeito do andamento da
aula, nos quais, destacou-se a reacdo da turma as abordagens utilizadas, os comentarios
considerados significativos de compreensdo, a producdo das histérias em quadrinhos e as
dificuldades enfrentadas durante a experiéncia, fez-se anélise critica-reflexiva em dialogo com
alguns estudos sobre o tema aqui discutido.

Dito isso, destaca-se o plano de aula, o qual, com o0 assunto “Problemas ambientais no
campo ¢ na floresta amazonica”, teve como objetivo geral compreender criticamente 0s
problemas ambientais no campo e na floresta dentro do contexto amazénico. A partir dele,
estabeleceu-se como especificos: 1°) Construir no¢es ambientais do campo e da floresta no
contexto amazonico e 2°) Refletir criticamente sobre os problemas ambientais nos mais
diversos territorios amazonicos.

A metodologia foi descrita em trés momentos: o primeiro seria para conversar
brevemente com os alunos(as) sobre os objetivos e a importancia da aula e do assunto, e
também para os(as) questionar sobre o que sabiam a respeito dele; o segundo se referia a
exibigdo do clipe da musica “Cangdo para a Amazonia” — cuja autoria é de Carlos Aparecido
Ramos e Nando Reis —, para em seguida, tendo a musica e clipe como referéncia, iniciar um
didlogo critico-reflexivo sobre os principais agentes e probleméticas que afetam
negativamente o equilibrio ambiental da Amaz6nia; por Gltimo, pretendia-se dividir os alunos
em equipes, e a elas seriam distribuidos materiais para confec¢do de historias em quadrinho
acerca dos problemas e conflitos ambientais no campo e na floresta amazonica. Sendo livre a
criatividade dos(as) estudantes, ao final cada equipe deveria apresentar a sua historia
comentando sobre 0 seu processo de construcao.

A avaliacdo seria formativa ou processual, ou seja, iria se considerar a dinamica do
processo ensino-aprendizagem (ANASTACIOU; ALVES, 2012 apud VEIGA; FONSECA,
2018), levando em consideracao a participacéo e o interesse dos(as) alunos(as) nas atividades
desenvolvidas. Os recursos didaticos seriam audiovisuais, com datashow, notebook, caixa de
som, e analdgicos, com cartolinas, canetas coloridas, lapis de cor, lapis comum, régua e

borracha.

REFERENCIAL TEORICO

O componente curricular de Estudos Amazénicos se encontra dentro da grande area

das Ciéncias Humanas e tem por objetivo valorizar as caracteristicas do lugar e da regido
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amazobnica em sua totalidade, ao passo que também prima por relacionar tais caracteristica

com o global, possibilitando assim um entendimento amplo e contextualizado da vida social
dos(as) alunos(as), além de contribuir com a construcéo da identidade e com o sentimento de
pertencimento do lugar, elementos tidos como importantes para o pleno exercicio da vida
cidadd (PARA, 2019). Encontra-se entdo neste componente curricular o pressuposto de uma
educacao para a cidadania, na qual ha intrinsecamente a EA.

Conforme Jacobi (2005, p. 243), “[...] o exercicio da cidadania implica autonomia e
liberdade responsavel, participagdo na esfera politica democratica e na vida social”, em outras
palavras, enquanto sujeitos cidad&os, alunos e alunas devem envolver-se em agles de
integracdo social, conservacdo do ambiente, justica social, solidariedade, seguranca e
tolerancia, as quais comp&em problematicas da sociedade contemporanea.

Corrobora com este pensamento a Politica Nacional de EA, regida pela Lei 9.795 de
1999, a qual, consolidou a EA como o instrumento legal pelo qual as pessoas, individual e
coletivamente, constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente. A politica em destaque visa
ampliar e institucionalizar nos ambientes escolares e ndo-escolares a conscientizacdo e
sensibilizacdo ambiental, desse modo, € um componente permanente da educagdo nacional
que deve estar presente em todos os niveis e modalidades de ensino.

Apesar de EA ser prevista pela Base Nacional Comum Curricular (2018) como um
assunto transversal em todas as disciplinas, sabe-se que na realidade generalizada, ela s6
aparece pontualmente nos ambientes escolares, como por exemplo, durante a Semana do
Meio Ambiente. E, ainda que seja trabalhada, costuma ser numa perspectiva conservadora,
pela qual, busca-se resolver ou pensar os problemas da crise ambiental pelos seus préprios
referenciais constitutivos, sem conduzir a uma mudanc¢a paradigmatica instrumentalizada
(GUIMARAES, 2004) que, de fato, altere 0 nosso modo de pensar e agir em relacdo a
sociedade-natureza.

De acordo com Guimardes (2004), a crise ambiental é uma crise civilizatoria, que se
deu pela historica separacao entre 0 homem e a natureza, na qual o primeiro domina e explora
a segunda. Para ele, a visdo do mundo compartimentado, forjada na modernidade, dificulta a
compreensdo da totalidade, da complexidade, do junto e conjunto e se materializa de modo
hierarquizado, sendo o cerne da légica de dominacdo, na qual existem sectarismo,
individualismo, competicdo exacerbada, desigualdade, espoliacdo, soliddo e violéncia.

Ainda nas palavras deste autor, a EA Conservadora
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[...] produz uma préatica pedagégica objetivada no individuo (na parte) e n
transformacdo de seu  comportamento  (educacdo  individualista e
comportamentalista). Essa perspectiva foca a realizagdo da agdo educativa na
terminalidade da ag&o, compreendendo ser essa terminalidade o conhecimento retido
(“educacdo bancaria” de Paulo Freire) e o individuo transformado. Espera ainda,
pela l6gica de que a sociedade é o resultado da soma de seus individuos, que se dé &
transformagcao da sociedade (GUIMARAES, 2004, p. 27).

Baseando-se em Milton Santos, Paulo Freire e Edgar Morin, o citado autor se
contrapde a este modelo de educacdo lancando luz & uma Educacdo Ambiental Critica, que
busque desvelar a realidade através do processo educativo, desse modo, contribua na
transformacéo da sociedade atual, assumindo de forma inalienavel a sua dimensdo politica.

Pautando-se por este ideal cabe pensar como construir nas nossas salas de aula essa
educacédo que nédo deve se limitar aos muros da escola, a0 mesmo tempo que pode e deve ser
14, o ponto inicial para este processo. Assim, considera-se importante refletir sobre o fazer
pedagdgico critico da EA, tendo a didatica como ponto de partida. Kaercher (2002), ao fazer
reflexdes sobre o ensino critico de Geografia — que ampliamos também para AE, nela presente
—, nos alerta para o fato de que o problema néo esta nos contetdos, mas sim na forma como os
abordamos, na nossa didatica e metodologia.

Nesse sentido, o pensamento de Candau (2011) € pertinente, quando esta vem dizer
que a didatica tem por objetivo o “como fazer” a pratica pedagogica, mas este so tem sentido
quando articulado ao “para que fazer” e ao “por que fazer”. Isso porque, de acordo com ela,
somente a partir de uma visao contextualizada e historicizada da educacdo, seria possivel
repensar a nossa didatica e nortea-la num sentido de transformacéo social. Para caminhar
nesta direcdo, assinala a mesma autora, a reflexdo didatica deve ser construida a partir da
analise de experiéncias concretas, buscando-se trabalhar continuamente a relacdo teoria-
pratica de modo dialdgico e ndo dicotdbmico.

Fazendo um paralelo entre as ideias de Guimaraes (2004) e Candau (1998), pensamos
que Jacobi (2005) sintetiza 0 que aspiramos com a EA critica. Este aponta a necessidade de
sensibilizar alunos(as) e professores(as) para uma participacdo social consciente, que
questione comportamentos, atitudes e valores, alem de propor novas praticas. Para isso, diz
ele, a reflexdo sobre a necessidade da formacdo do profissional reflexivo para desenvolver
praticas que articulem a educagdo e o meio ambiente numa perspectiva critica, é essencial. O

que ganha maior urgéncia, quando nos situamos no espaco amazonico, fronteira historica da

expansdo violenta do capital sob a logo do “desenvolvimento”, na qual ja se sente graves

consequéncias climaticas, dentre elas, a seca dos rios e as altas temperaturas (LIMA, 2023).

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Comumente encontramos nas escolas formas de ensinar engessadas e dissociadas d

realidade dos(as) educandos(as). A comecar pela relacdo professor-aluno, esta se mostra
verticalizada e fria, no sentido de que muitos professores ndo desenvolvem com suas turmas
formas de se relacionar mais gentis, diria até humanas. Por mais que ha muito se critique esse
modelo de educacdo bancéria, pelo qual o aluno é somente receptor de informagdes, ainda
estamos longe de ver mudar essa realidade. Com isso queremos dizer que ainda é preciso
haver uma mudanca de postura, que exige reflexdes do por que, para qué e quem ensinar
(CANDAU, 2011).

Foi partindo desta reflexdo que se tomou como proposito assumir perante 0s(as)
alunos(as) do oitavo ano, uma abordagem que fosse horizontalizada, que ndo os enxergasse de
cima, sem com isso negligenciar a hierarquia que deve ser respeitada entre professor e aluno.

Souza Neto (2001), em seu artigo “A aula”, argumenta que muitas vezes a imagem da
aula ¢ de “morte”, por ndo haver vida e os(as) alunos(as) serem tratados como ignorantes e
incapazes de aprender. Talvez, para suscitar neles o interesse pela aula, seja preciso uma
honesta e gentil conversa, que deixe nitido os limites e objetivos de estar ali, e que, sobretudo,
demonstre acreditar na capacidade deles de refletirem sobre si proprios, sobre os seus
objetivos e a¢des para alcanca-los.

Nesse sentido, antes de comecarmos a tratar do assunto de fato, iniciei a intervengéo
com uma conversa. A aula é depois do intervalo, por isso, alguns alunos(as) voltaram
agitados(as) e bastante dispersos(as), 0 que evoca a necessidade de acalma-los. Por isso, em
voz alta, mas em tom gentil, os chamei a atencdo para se aproveitar a oportunidade de
aprendizado e ndo desperdicar os esforcos da familia e deles(as) proprios para conseguirem
frequentar a escola. Todos(as) se mostraram atentos a escuta e reflexdo e concordaram,
inclusive, em guardar os celulares, a fim de ndo haver distracbes. Entdo, perguntei se podia
contar com eles(as) para termos uma aula interativa e focada e tive retorno positivo.

Feita essa conversa prévia, adentramos ao assunto. Apresentei o tema da aula e fiz as
seguintes perguntas: onde € a Amazonia; que AmazoOnia é essa; como ela é; e 0 que sdo
problemas ambientais no campo e na floresta. A intengdo era perceber o que eles(as)
entendiam sobre o tema, para que a partir deles(as) comegassemos a pensar e discutir 0s

assuntos. A maioria disse “A Amazonia ¢ uma floresta”. Mas, uma resposta me despertou

interesse, a saber: “Eu sei o que é, mas ndo sei dizer onde ela fica”. Voltei-me a explicar a
todos que, a Amazonia € sim uma floresta, mas ndo € so isso. Entdo perguntei “A cidade de

Igarapé-Agu ¢ uma floresta? Belém ¢é uma floresta?”, eles(as) responderam “N&ao”, assim pude
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dizer “Isso ¢ Amazonia, nds, agora, estamos na Amazonia ¢ somos amazonidas, ¢ sobre

nosso contexto que iremos falar”.

Estes questionamentos, bem como as respostas, se fizeram importantes porque €
bastante comum que nossos(as) alunos(as) nao se reconhecam enquanto pessoas que vivem na
Amazonia. Isto ocorre porque se disseminou historicamente a ideia, produzida por outras
regides do Brasil, de uma Amazbnia selvagem, de matas e bichos, ndo desenvolvida
(PORTO-GONCALVES, 2001). Uma visdo, que mesmo na disciplina de Estudos
Amazonicos (criada para reforcar o sentimento de pertencimento ao lugar), ainda ndo foi
superada no nosso ensino formal, o qual ndo tem conseguido trazer a tona uma Amazonia
multipla, onde hé florestas, mas também campos e cidades, ambos espagos habitados por uma
diversidade de identidades (PORTO-GONCALVES, 2001).

Quanto ao o que era problemas ambientais, a turma ndo soube responder. Por esse
motivo os expliquei e exemplifiquei perguntando se sabiam do caso dos Yanomami. Um
aluno se referiu a uma “contaminagdo” acontecendo em Terra Indigena, o que se tornou uma
ponte para eu explicar sobre o garimpo do ouro utilizando mercurio, o qual contamina 0s
cursos hidricos e afeta diretamente esses povos, que utilizam da caca e pesca para a sua
alimentacdo (ALVES, 2023).

Apo6s esse didlogo introdutédrio, os(as) orientei quanto ao momento seguinte: “Irei
colocar o clipe de uma musica chamada ‘Cangdo para a Amazoénia’. O objetivo é que vocés
escutem a letra e observem as imagens tentando identificar os problemas ambientais nela
retratados, para discutirmos depois”. Durante a musica os percebi atentos as imagens e
concentrados, € ao final, alguns bateram palmas expressando “parabéns” pela cancao, que ¢
um protesto a devastacdo da floresta e dos seus povos, demonstrando terem gostado.

Mello e Valle (2018) ressaltam como somos envolvidos pela musica desde a infancia e
como ela pode auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, por trabalhar a subjetividade dos
individuos provocando reflexdes sobre as questdes a serem discutidas, neste caso especifico,
0s problemas ambientais do espago agrario amazonico. Ademais, por meio de filmes (neste
caso, video clip), Alencar e Silva (2018), argumentam que o professor pode instigar a
discussao de temas polémicos veiculados pelo cinema, trazendo-os para o cotidiano da sala de

aula, porque o debate gerado pelas imagens conduz a construcdo de opinides, a0 passo que

desperta atitudes e valores diante do problema abordado.
Buscando levantar estas discussdes, com um pincel na mao e usando o quadro branco
para escrever 0s comentarios comecei a ouvi-los. As repostas no geral se resumiam a

palavras, como: desmatamento, queimadas, aquecimento global, polui¢cdo, morte dos animais.
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A cada resposta, mais questionamentos: Quem desmata e para qué? Quem sofre com isso:

Vocés sentem o aquecimento global? Em retorno eles afirmavam que “os empresarios,
fazendeiros desmatavam”, “os indigenas” eram povos que sofriam com isso, assim como eles
sentiam por meio das altas temperaturas. Com estas perguntas pude explicar sobre as
atividades econdmicas capitalistas que expandiram para Amazbnia, 0 agronegocio e o
neoextrativismo. Sem utilizar destes conceitos, por entender que ndo ¢ uma discussao para
este ano, puxei a discussdo para como a pecuaria, a mineragdo e o garimpo precisam desmatar
a floresta para virar pastagem para gado e do solo extrair matérias primas. Desse modo,
busquei fazé-los refletir sobre a exploragcéo exacerbada da natureza e como esta repercute na
vida das comunidades que com ela aprenderam a bem viver.

E valido frisar que a insercdo da Amazonia na divisdo internacional do trabalho, teve a
nivel local, nos territdrios onde se estabelece esse novo extrativismo, sérias implicacdes para
0S seus povos e ecossistemas. De acordo com Malheiro (2020), as trilhas do desenvolvimento
abertas no coracdo da Amazonia através de grandes projetos de mineracdo, transformaram
vidas em objeto, povos e comunidades em extensdes de uma natureza a ser dominada. Assim,
“[...] estes empreendimentos criaram, e ainda criam, zonas de indiferenca, espagos tornados
ndo existentes, territorios cujas formas de sentir, pensar e se relacionar sdo apagadas da
cartografia funcional ao (des)envolvimento.” (MALHEIRO, 2020, p. 3).

Mas ndo é sem (r)existéncia que essa explora¢do acontece, por isso, em seguida
dialogamos sobre os conflitos pela terra e pela floresta, e nesse sentido destaquei simbolos da
luta pelo meio ambiente e pela protecdo dos povos da Amazodnia: Chico Mendes, Dorothy
Stang e Cacique Raoni Metuktiri. Com a ajuda de um mapa, comentei sobre a luta do
seringueiro no Acre e da missionaria no noroeste do Para contra grandes latifundiarios, bem
como a luta do cacique Kayapo contra a construcdo da hidrelétrica de Belo Monte em defesa
da floresta e dos povos que dela dependem, os quais seriam negativamente afetados com a
construcgéo.

Guimarées (2004), fala sobre a importancia de a EA ir para além da escola, e a
enxerga como um meio de promover a construcdo de cidaddos engajados em coletivos de luta
politica. Espera-se, portanto, que conhecer a luta destas liderangas sirva para demonstrar

como, na maioria das vezes, as transformacfes que buscamos s6 se faz por meio da

movimentacdo conjunta.
Mas por a Amazbnia ser grande e diversa, os(as) jovens das nossas escolas
cotidianamente podem vivenciar problemas ambientais distintos dos comentados

anteriormente. Por isso, na tentativa de aproxima-los do assunto, com mais sentido e
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significado, busquei utilizar um exemplo do dia a dia, como o habito de tomar banho d

igarapé. Esta é uma prética cultural amazonida, que todavia pode ser prejudicada com a seca e
contaminacdo dos rios e igarapés. Além disso, também comentei sobre o monocultivo de
palma, para producdo de dendé, o qual ao longo das Ultimas décadas tem se ampliado no
municipio. Quanto a isto, os(as) alunos(as) destacaram a polui¢do do ar diaria provocada pela
agroindustria instalada na cidade.

Apds a discussdo dos problemas apresentados no clipe da mdsica, organizei a turma
em cinco equipes e distribui os materiais, pedindo que construissem historias em quadrinhos,
as quais, retratassem algum dos problemas ambientais discutido anteriormente. Ao final, ndo
houve tempo para as apresentagdes dos quadrinhos, entdo pedi que as equipes levassem o
trabalho para casa, terminassem e trouxessem na proxima aula para serem expostos e
comentados. Na aula da semana seguinte, com excecdo de uma equipe, todos apresentaram 0s

seus quadrinhos (figura 1), e com muita insisténcia foram a frente da turma explica-los.

Figura 1 — Histérias em quadrinhos produzidas pela turma

Quadrinho 2

Quadrinho 3 |- : 3 & Quadrinho 4

Fonte: acervo da autora (2023)

De acordo com Silva e Silva (2011), os quadrinhos podem despertar nos(as) aluno(as)
a aprendizagem de varios contetidos, além de proporcionar uma quebra na rotina das aulas.
Segundo eles, com o uso de historias em quadrinhos, é possivel promover a aprendizagem de

contetdos factuais e conceituais, ou seja, de um dado ou fenbmeno, bem como de fatos,

principios e conceitos, propriamente ditos (ALENCAR; SILVA, 2018). Neste caso, nos
quadrinhos acima, pode-se notar a retratacdo de mudancas na paisagem, sempre comegando

com uma area de floresta — no quadrinho 2 e 4, com a presenca de indigenas — que vai sendo
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desmatada para dar espacgo a cidades e industrias. Isto significa que as equipes conseguira

construir nogoes sobre algumas das préticas sociais que mais causam problemas ambientais
no espaco agrario amazonico, identificando ainda problemas como o desmatamento, a

poluicdo atmosfeérica e a expropriacdo de indigenas dos seus territorios.

CONSIDERACOES FINAIS

Pelo exposto, afirma-se que a articulacdo dos recursos didaticos nao convencionais
como videoclipe e histéria em quadrinho agregados aos conhecimentos dos espacos vividos
pelos(os) do 8° ano do Ensino Fundamental da E. E. E. F. M. José Elias Emin, tornam a aula
mais prazerosa e significativa. Esses recursos apresentam informacdes e fatos sobre questdes
ambientais que, apesar de estar no dia a dia dos estudantes, podem passar despercebidos. O
uso de videos fornece uma visao mais profunda de problemas ambientais por ter a capacidade
de sensibilizar os(as) alunos(as) para uma mudanga nos seus modos de vida mediante a
exposicao real dos acontecimentos provenientes dos danos ao ambiente. Na andlise de letras
de musicas pode-se encontrar problematicas ambientais, diferentes formas de relacdo com a
Natureza, assim como atitudes sustentaveis inspiradoras e transformadoras que podem ocorrer
no dia a dia. Mas para se alcancar o pensamento critico a respeito dos problemas ambientais
do espaco vivido, neste caso na AmazOnia, € necessario mais que novos recursos didaticos,
sobretudo, quando o processo gradual de construcdo de conhecimento e de habilidades
esperado das turmas, ndo tem avancado. E preciso, portanto, de uma postura investigativa,
que coloque em debate problemas ambientais do dia a dia.

Neste caso em particular, buscou-se fazé-los refletir sobre as praticas econdmicas
implantadas na Amazonia e os principais problemas ambientais decorrentes delas, por meio
de indagaces talvez nunca antes feitas a esses alunos(as). Por isso, a necessidade de sair de
um contexto regional dos problemas, no qual se apresenta a garimpagem, a mineracéo e a
violéncia aos povos tradicionais, para dialogar a partir do lugar, daquilo que é vivido e
percebido no municipio de Igarapé-Acu, como por exemplo o desmatamento com fins
agropecudrios ou a poluicdo do ar, degradacdo do solo provocados pela industria e
monocultivo da palma de dendé.

Os frutos desta tentativa de construgdo critica dos conhecimentos, das problematicas

ambientais no campo e na floresta amazoénica, s6 poderdo ser vistos mais expressivamente a
longo prazo, nas posturas e praticas politicas cidadds destes sujeitos. Todavia, comecar pelo
exercicio de criar uma histéria em quadrinho que demonstre tais problematicas, a partir

daquilo que eles(as) conseguiram compreender da abordagem expositiva dialogada e da
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andlise do videoclipe, pode ter sido um bom comeco nesta trilha de construcdo de resgate

uma boa relagcdo dos homens e mulheres com a Mée Terra.
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