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CONSTRUINDO A IDENTIDADE DOCENTE NA EDUCACAO
BASICA: UMA EXPERIENCIA MULTIDIMENSIONAL NO
PIBID'

Beatriz Pereira Dantas Nunes >

Paula dos Santos Régo Cardoso *

Este relato de experiéncia se concentra na minha participacdo no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) enquanto estudante de licenciatura em
Pedagogia no Instituto Federal de Brasilia (IFB) e como tal experiéncia fez parte da
construcao da minha identidade como docente da Educagao Basica.

Segundo Pimenta (1997) apud Silva e Mano (2018. p.04) “a identidade profissional
do professor ¢ construida sob aspectos sociais e internos a cada individuo, sendo esses atores
e autores da propria histéria (com saberes, representacdes anseios, angustias) na constituicao
do ser professor.”

A atuacdo se deu em uma escola publica de educacdo basica do Distrito Federal,
Escola Classe ASPALHA, em turmas do 1° e 5° ano do Ensino Fundamental. Dessa forma
destaco as experiéncias enriquecedoras e os desafios enfrentados e apresento como objetivo
explorar o Pibid como um caminho enriquecedor para a experiéncia multidimensional em
turmas diversas, € como essa experiéncia contribuiu para a minha formacao docente.

Como citado por Costa (2015, p. 02) a multidimensionalidade pode ser entendida
como “uma forma de se trabalhar os varios tipos de representagdes existentes em sala de aula,
incorporando medidas cabiveis para realizar a interacao entre professor-aluno, a avaliagdo e o
aproveitamento dos contetidos curriculares.”

O Pibid ¢ uma iniciativa do governo brasileiro, coordenada pela Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), funciona como um programa de
bolsas para estudantes de licenciatura que desejam ingressar na carreira docente e proporciona
aos estudantes a oportunidade de vivenciar a pratica docente no chdo de sala, atuando

diretamente em escolas de educagdo basica, sob a supervisdo de professores experientes. E
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uma iniciativa que visa aprimorar a formag¢do dos futuros professores, tornando-os mais

preparados para os desafios da sala de aula e se mantenham comprometidos com o magistério
apo6s concluirem a licenciatura

Como pibidiana, ou seja, participante ativa no Pibid na escola Classe ASPALHA, pude
vivenciar uma das experiéncias mais significativas para a minha formag¢do como docente:
atuar em um mesmo ano em turmas do 1° e 5° ano do ensino fundamental, consecutivamente.
Planejar e executar atividades em sala de aula, nas duas turmas, consequentemente no 1° € no
2° semestre de 2023.

Esta oportunidade me fez vivenciar as diferentes etapas de desenvolvimento escolar e
pessoal das criangas, desde os primeiros anos da alfabetizacdo até a transi¢do para niveis
educacionais e emocionais mais avangados. A experiéncia ndo se restringiu apenas a execucao
das atividades em sala de aula, mas sim, iniciou-se muito antes, desde a elaboracdo ¢
producdo das atividades pedagodgicas, até o aprofundamento nos estudos dos contetdos a
serem abordados em cada uma das turmas, bem como a didatica aplicada e a elaboracao de
planos de aula que promovessem a compreensao e interagao com os contetidos por parte dos

alunos e com a professora em formagao que ali se apresentava, pois entende-se que:

O planejamento enquanto construgdo-transformagdo de representagdes € uma
mediagdo tedrica metodologica para agdo, que em fungdo de tal mediagdo
passa a ser consciente e intencional. Tem por finalidade procurar fazer algo
vir a tona, fazer acontecer, concretizar, e para isto € necessario estabelecer as
condigdes objetivas e subjetivas prevendo o desenvolvimento da acdo no
tempo (VASCONCELOS, 2000, p.79 apud GAMA e FIGUEIREDO, p. 3)

Tal experiéncia comecou na escola com a turma do 1° ano do ensino fundamental.
Essa fase abrangeu um periodo de aproximadamente quatro meses, posteriormente, avancei
para a segunda fase de minha participagdo, com a turma do 5° ano. Enquanto a primeira turma
estava iniciando o Ensino Fundamental I, a segunda estava finalizando essa etapa e a transi¢ao
de uma turma para outra, se apresentou como um desafio enriquecedor. A mudanga de um
contexto de fase inicial de alfabetiza¢do para uma fase final de alfabetiza¢do, em um primeiro
momento, gerou um sentimento de estupefacdo devido a grande diferenga de idade e da
complexidade dos conteudos a serem aplicados.

Para a realizacdo de uma andlise abrangente da minha experiéncia, passei por uma
etapa de observacdo nas turmas em que apliquei as intervencdes pedagogicas e tive como
objetivo coletar informagdes sobre o ambiente da sala de aula e as interagdes entre os alunos e
os professores e conhecer a turma para entender um pouco dos desafios que eu poderia
enfrentar em minhas intervengdes, além de ter me proporcionado maior compreensao para a

preparacao do plano de aula de acordo com as caracteristicas de cada uma das turmas.
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Posteriormente foi desenvolvido um planejamento das atividades pedagogicas a serem

implementadas, o que envolveu a selecdo de contetidos, a elaboragcdo de planos de aula e a
preparagdao de materiais didaticos personalizados de acordo com as caracteristicas individuais
e o nivel de aprendizado de cada turma. O objetivo desse planejamento foi garantir que as
intervengdes subsequentes fossem eficazes e alinhadas com os objetivos educacionais.

Apos a observagdo e o planejamento, iniciei a fase de intervengdes diretas em sala de
aula, na qual os planos de aula elaborados foram aplicados e atividades pedagogicas foram
conduzidas com o intuito de criar um ambiente propicio a aprendizagem.

Nas intervengdes, busquei estabelecer vinculos com os alunos, compreender suas
necessidades individuais e adaptar minhas abordagens de ensino de acordo com as respostas e
o progresso de cada turma com a inten¢do de criar um bom relacionamento professor-aluno e
uma ambiente de afetividade e interacdo, pois como Almeida (1997, p.107) enfatiza que
transmitir conhecimento ¢ uma interagdo entre pessoas € o afeto estd presente na interagdo
professor-aluno, pois na maior parte do tempo o que ocorre entre ambos ¢ a transmissao de
conhecimento. Assim, entendendo que a aprendizagem ¢ uma construgdo social onde o
ambiente social e as interagdes desempenham um papel fundamental no desenvolvimento
cognitivo e no aprendizado dos individuos.

Em cada uma das etapas mantive contato direto com as professoras regentes e a troca
de informagdes foi muito importante para o meu direcionamento, entendendo que o ambiente
de sala de aula era algo totalmente desafiador para mim, sendo ainda estudante em formacao.

Cada etapa foi essencial para efetivagdo dessa jornada e através do tempo em que
estive com cada uma das turmas, pude fazer grandes descobertas pedagbgicas e sociais que
contribuiram para a minha pratica docente.

Nas intervengdes praticas na turma do 1° ano a énfase estava na alfabetizacao inicial,
na constru¢do das habilidades basicas de leitura e escrita, ¢ os alunos mostraram-se
dependentes e carinhosos uns com os outros € com a professora. O ambiente era repleto de
descobertas, bastante curiosidade por parte dos alunos e exigiu a utilizacdo de uma abordagem
mais ladica e materiais mais concretos para o ensino

J& na turma do 5° ano pude aprimorar a capacidade de incentivar o pensamento critico
e a independéncia dos alunos, os conteudos trabalhados nessa faixa etaria envolvem
interpretagdo de texto e problemas matematicos mais complexos. Eles se mostraram capazes
de gerenciar seu proprio tempo, realizar pesquisas independentes e se envolver em projetos
mais elaborados. As interagdes em sala de aula eram mais focadas em debates e discussdes. A

experiéncia com essa turma também trouxe muitas surpresas e desafios, o maior deles para
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mim, foi a elaboracdo do plano de aula e a didatica a ser adotada para abordagem dos

contetdos.

A experiéncia multidimensional em salas de aula diversas revelou claramente que o
desenvolvimento da aprendizagem ndo ¢ um processo uniforme e que as criangas se
desenvolvem em ritmos diferentes, independente da idade. Essa diversidade no
desenvolvimento cognitivo, emocional e social pode ser influenciada por uma série de fatores
incluindo o ambiente, as experiéncias individuais e as interagdes sociais.

Um dos maiores aprendizados dessa vivéncia multidimensional, foi em relacdo ao
nivel de escrita e leitura dos alunos. De acordo com Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1989),
que se baseiam na teoria construtivista de Jean Piaget (1970), a crianca passa por um processo
de aquisicdo de escrita baseado em cinco niveis de hipoteses, entdo ao adentrar em sala de
aula, através do teste da psicogénese, foi possivel notar as diferentes hipoteses de escrita das
criancas ¢ assim analisar como cada uma delas se encontra em um nivel diferente da outra,
mesmo estando na mesma turma e inseridas no mesmo ambiente de aprendizagem.

Nesse contexto de alfabetizagdo e letramento, algumas criangcas do 1° ano se
mostraram em niveis bastante avancados para a idade em que se encontravam, ja na turma do
5° ano, que inicialmente a expectativa era lidar com alunos que j& haviam adquirido as
habilidades basicas de leitura e escrita, pude notar como alguns ainda enfrentavam
dificuldades significativas de alfabetizacdo. Portanto, tanto no 1° ano quanto no 5° ano tive
que adaptar os contetidos em muitos casos e até mesmo pude utilizar os mesmos conteudos e
materiais nas duas turmas. Tal fato mostrou a importancia de dentro do planejamento existir
conteidos e estratégias de ensino adaptadas para apoiar tanto os alunos que avancam
rapidamente quanto aqueles que ainda enfrentavam desafios na aprendizagem, independente
da turma.

Por fim, reforco que o inicio da graduacdo ¢ um momento que pode acabar gerando
muitas davidas e medos no licenciando, portanto poder desde o inicio do curso vivenciar a
pratica de sala de aula, o contato com as criangas e a realidade educacional, antes mesmo do
estagio, que acontece apenas ao final do curso, ¢ uma grande oportunidade ¢ uma forma de
fazer com que o licenciando conheca e entenda melhor sobre como se da a pratica
profissional, nesse caso, a pratica pedagogica, o trabalho docente, apo6s o término da
graduacao.

Para finalizar, declaro que para que a formacao da identidade docente seja ainda mais
completa, ¢ preciso a experiéncia de vivenciar também outros contextos educacionais como

por exemplo em turmas intermediarias, de 2° e 3° ano, para entender como se di a
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multidimensionalidade nessa transicdo de turmas tdo proéximas, porém com

suas

especificidades e necessidades pedagogicas.

Palavras-chave: Pibid; Educacdo Basica; Docente em Formacao; Multidimensionalidade;

Pratica Docente.
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