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DESAFIOS DA INCLUSAO: O PAPEL DA ESCOLA E DA FAMILIA
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Introducéo

O presente trabalho tem como objetivo relatar e refletir sobre a experiéncia e os desafios
vivenciados com um aluno surdo em uma escola estadual da regido oeste de Belo Horizonte,
que recebeu extensionistas do PIBID PUC-MG 2022/2023 da area de Lingua Inglesa. As
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Basica, Resolu¢cdo CNE/CEB n°

2/2001, no artigo 2°, determinam que:

“Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢fes necessarias para uma
educacdo de qualidade para todos.” (MEC/SEESP, 2001 pagina).

E, de acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, é garantida a participacdo da familia e da comunidade na promocdo de respostas as
necessidades educacionais especiais. Sendo assim, a situacdo do aluno em questdo era
dificultosa, pois ele ndo participava ativamente nas aulas e tinha a suspeita de uma paralisia
cerebral que a familia se negou a investigar. A falta de participacdo ativa desse aluno ndo apenas
afeta seu desenvolvimento académico, mas também pode ter implicac6es a longo prazo em sua
vida. Além disso, a reluténcia da familia em investigar possiveis questfes de saude destaca a

necessidade de ocorrer uma comunicacdo eficaz entre a escola e 0s responsaveis pelos alunos.

Metodologia

O aluno P., de 18 anos, foi acompanhado apenas no primeiro semestre de 2023, pois no
segundo semestre, devido a alteracdo nos horéarios de aula, a superviséo das turmas do Ensino
Médio foi interrompida, ele estava matriculado na turma do 3° EM. O acompanhamento do
terceiro ano acontecia todas as quartas-feiras, durante um horario.

O intermédio entre os profissionais e 0 aluno acontecia por meio de um intérprete que
acompanhava o estudante em todos os horarios. Alguns extensionistas conseguiam comunicar-
se com o aluno P. sem a mediagdo, devido ao conhecimento basico de Libras adquirido na
disciplina Lingua Brasileira de Sinais oferecida no quarto periodo do curso de Letras. Mas,
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mesmo assim existiam dificuldades pelo fato do aluno, na maioria das vezes, falar frase

desconexas, como quando estavamos conversando e ele dizia que a pessoa era a mée dele.

A primeira aula realizada no terceiro ano adotou o formato de uma discussédo em roda,
na qual se promoveu um didlogo a respeito das experiéncias de vida dos estudantes, seu
historico em relacdo a Lingua Inglesa, bem como seus interesses e aversdes. O aluno P.
participou ativamente da conversa, com o auxilio do intérprete, mas dava respostas desconexas.
Por exemplo: a pergunta era “O que vocés gostam de comer?”, ele respondeu “Eu viajei com
minha vo para a praia”. Na aula seguinte dialogamos com a turma sobre o que gostariam de
aprender a respeito do Inglés, o estudante P. ndo quis se manifestar e permaneceu de cabeca
baixa durante todo o horério. O aluno ndo participava efetivamente das aulas, frequentemente
sO copiava no caderno de forma aleatdria as palavras que estavam presentes no slide e em
algumas aulas permanecia de cabega baixa. Os estudantes da PUC Minas tiveram dificuldades
em envolver de forma efetiva o aluno P. nas aulas, por isso, convidaram um professor que
ministra a disciplina Lingua Brasileira de Sinais. Quando o professor de Libras chegou a escola
e dirigiu-se para conhecer o aluno, P. estava dormindo na sala de aula, enquanto sua turma
estava tendo aula no patio. N&o foi possivel o contato entre o professor da PUC e o estudante,
mas ocorreu uma discussdo com o intérprete e dois extensionistas.

Referencial tedrico
A Lei de Diretriz e Bases da Educagio Nacional, no capitulo V-A DA EDUCACAO
BILINGUE DE SURDOS, em seu artigo 60-A cita:

“Art. 60-A. Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educagdo escolar oferecida em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito,
como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de
surdos, escolas comuns ou em polos de educacgdo bilingue de surdos, para
educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos
com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas,
optantes pela modalidade de educagdo bilingue de surdos. (pagina)

E, em seu paréagrafo diz que a oferta de educacdo bilingue de surdos tera inicio na
educacao infantil, e se estendera ao longo da vida. A mae do aluno em questao relatou a escola
que ele frequentou por pouco tempo a aula de Libras oferecida em outra escola, pois, de acordo

com a mae, os profissionais ndo ensinavam de forma adequada. Desde entdo, o aluno néo
recebeu educacéo bilingue. Além de ter auxilio do intérprete somente a partir dos 10 anos.
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A Constituicdo Federal de 1988 menciona em seu artigo 205: “A educacédo, direito de

todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragédo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.” Assim, tanto a familia quanto o Estado (por meio
da escola) possuem obrigacdes no que diz respeito a formacdo educacional do estudante,
visando possibilitar o exercicio da cidadania e a preparacdo para o mercado de trabalho.

Resultados e Discussao

Na reunido entre o professor de Libras, o intérprete e os dois extensionistas foi exposto
e discutido o historico e as informac6es do aluno P. . O estudante teve acompanhamento de
intérprete a partir dos 10 anos; nas escolas anteriores foi passado de ano sem ser avaliado de
forma adequada; a familia ndo apresentou o laudo a escola; o aluno toma medicamentos para
dormir (o que pode ser a causa dele dormir na maioria das aulas); em relagdo a suas notas, todos
os professores ddo a média e ao final do ano soma-se 60 pontos. A escola ja fez uma reunido
com a mée sobre a suspeita de paralisia cerebral devido a dificuldade do aluno em fazer as
atividades e participar das aulas e por se locomover na ponta dos pés e com os joelhos um pouco
para dentro. A mde s negou a investigar e ndo compareceu com frequéncia nas reunides
posteriores. O aluno ndo possui contato com outros surdos, ndo ha surdos na familia ou na
escola.

O intérprete conduziu a conversa e compartilhou uma atividade diagnostica que aplicou.
A atividade em questdo envolvia perguntas diretas e simples. Por exemplo, solicitava que o
aluno ligasse a primeira coluna, composta por "Minas Gerais", "Belo Horizonte" e "Coragéo
Eucaristico™, com a segunda coluna, que incluia as respectivas categorias de "estado", "bairro"
e "cidade". Outra questdo solicitava a realizacdo de contas basicas com dois algarismos de
adicdo, subtracdo, multiplicacao e divisdo. O P. ndo soube realizar as atividades, ele apenas fez
a soma desenhando palitos. Apds o intérprete analisar o desenvolvimento do aluno, chegou a
concluséo de que ele adquiriu as habilidades e conhecimentos aproximadamente referentes ao
quarto ano do ensino infantil. O aluno tem pouco conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais
e da Lingua portuguesa. Apos a discussdo, o professor da PUC orientou 0s extensionistas a
produzirem atividades adaptadas com imagens, mas deixou explicito a controvérsia de
apresentar mais um linguagem ao aluno que ndo tem fluéncia no portugués e na libras. Sobre
os professores da escola, o intérprete nos informou que eles demonstraram resisténcia em

montar o Plano de Estudou Individual e que poucos sabiam alguns sinais de Libras.

Considerac6es Finais



EN AL'C Nacional das
Licenciaturas
O aluno P. vai se formar neste ano (2023) no ensino bésico regular sem saber co
fluéncia a Libras e a Lingua portuguesa. Mesmo tendo acesso a educagdo, a saude publica, ao
intérprete e a educacdo bilingue, no caso dele, a educacdo ndo foi efetiva. Tanto por parte da
familia quanto por parte da escola, infelizmente, houveram negligéncias. Essa néo ¢ a realidade
s6 do aluno P., mas de muitos estudantes do Brasil. Casos assim deixam explicita a necessidade
de capacitacdo dos profissionais da educacao (professores, pedagogos, etc) e de uma parceria
eficaz com a familia. Além da necessidade de refletir sobre as politicas e praticas educacionais
envolvendo toda a comunidade educacional para que todos os alunos, independente de suas
individualidades, tenha acesso a uma educacdo com qualidade e com foco no seu
desenvolvimento como cidad&o.
Por fim, fica a reflexdo de qual é o papel da escola e da familia na educacdo e no
desenvolvimento do aluno com necessidades educativas especiais.
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