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RESUMO

Este trabalho ¢ um relato de experiéncia da elaboragdo e aplicagdo de uma sequéncia de quatro aulas
regidas dentro de sala de aula de lingua inglesa gracas ao Programa da Residéncia Pedagogica para
estudantes do curso de Licenciatura em Letras Inglés da Universidade Tecnologica Federal do Parana,
o qual é fomentado pela CAPES. As aulas foram desenvolvidas com o intuito de utilizar a literatura,
em conjunto com a abordagem multissensorial, para atrair a atencdo e interesse dos estudantes. A
partir da juncdo desses dois elementos, este trabalho busca, por meio de uma pesquisa qualitativa,
demonstrar para os alunos e outros docentes interessados nas tematicas aqui abordadas maneiras
diferentes de levar o texto literario para a sala de lingua inglesa. A obra escolhida foi "Romeu e
Julieta", uma obra teatral escrita por William Shakespeare, mas que foi adaptada por Williams (1998)
para a histéria em quadrinhos. As atividades geraram um alto nivel de engajamento dos alunos,
evidenciando que a literatura e a multissensorialidade juntas alcancam resultados positivos. As
maiores dificuldades se deram devido & falta de familiaridade com a turma, entendendo que todo
ensino deve considerar as diferencgas e particularidades de cada ambiente escolar.
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INTRODUCAO

O programa Residéncia Pedagdgica (RP) ofertado pela Plataforma Capes de Educacao
Bésica possibilita que graduandos de licenciatura tenham a experiéncia da regéncia de aulas
em escolas publicas enquanto ainda estdo no seu processo de formagdo. O propodsito do
programa ¢ abrir espagos onde os futuros profissionais possam utilizar a teoria estudada na
pratica docente, além de incentivar o desenvolvimento de pesquisas no campo da educagdo. E

uma experiéncia real que abre os horizontes dos estudantes em relacdo as realidades de sala de
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sem ser o que ¢ 1p0 S diamte o curso. Nela, aprende-se o que significa entende

conhecer as diferencas de cada turma, além de perceber o cotidiano dos professores.

As experiéncias dessas graduandas do curso de Licenciatura em Letras Inglés da
Universidade Tecnologica Federal do Parand (UTFPR) participantes da RP tém sido observar,
acompanhar e reger aulas da lingua inglesa para alunos do Ensino Fundamental II. Um dos
primeiros pontos que chamou a atencdo foi a distancia entre a teoria estudada e a pratica em
sala, devido a diversos fatores que dificultam o trabalho docente. Ainda que com um alunado
participativo, € perceptivel a falta de interesse deles para se dedicarem para aprender a lingua
estrangeira. Isso foi percebido tanto nas aulas regulares do preceptor, as quais eles ja estdo
acostumados com a rotina ¢ um planejamento esperado, quanto nas regéncias feitas pelos
residentes desde o inicio do programa. Os alunos, mesmo com pouca idade, agem como se
realmente conhecer a lingua inglesa seja algo distante ou desinteressante para a maioria.

Nesse sentido, o presente relato de experiéncia apresentara o projeto de ensino
elaborado por nds que buscou testar um estilo de aula diferente do que eles estdo
acostumados. Nossa ideia nasceu a partir da juncdo dos interesses sobre literatura e a
abordagem multissensorial no ensino de lingua inglesa. A literatura servird como uma
ferramenta de conexdo entre os alunos e o idioma. J4 a multissensorialidade buscara atrair a
aten¢do deles para o conteudo, utilizando diferentes estimulos sensoriais como 0s cinco
sentidos. Portanto, desenvolvemos as aulas com teorias diferentes, o que resulta em uma
pratica docente mais ativa.

O projeto de ensino foi composto de quatro aulas elaboradas e aplicadas em uma
turma do sétimo ano de uma escola publica de Curitiba, as quais serdo detalhados na se¢do de
resultados e discussdes deste artigo. O objetivo desse conjunto de aulas ¢ fazer os alunos
perceberem como historias muito antigas ainda se conectam com as historias famosas
atualmente e como eles sdo capazes de entendé-las a partir de outros elementos que podem
utilizar a seu favor. E possivel adiantar que todas as atividades desenvolvidas neste trabalho
podem ser adaptadas para diferentes anos e conteudos, dependendo da necessidade de cada
professor que se interesse por nossa proposta. Nosso resultado serd a comparagao entre nossas
expectativas para cada aula e o que aconteceu na pratica, assim como a andlise das
dificuldades que tivemos e a proposta de mudancas para essa idealizagao.

Por fim, este trabalho foi idealizado com o intuito de propor praticas docentes que
engajem tanto professores quanto alunos no caminho da aprendizagem para que seja um

processo mais prazeroso e interessante para todos.
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METODOLOGIA

A metodologia adotada foi, primeiramente, uma pesquisa bibliografica de cunho
qualitativo com o objetivo de recolher um referencial tedrico para a criacdo de uma série de
aulas combinando literatura e a abordagem multissensorial. Para isso, foi necessaria a
compreensdo dos papéis que cada um desses conceitos tem dentro de um planejamento
didatico. Apos isso, foram feitos quatro planos de aula para uma turma do sétimo ano do
Ensino Fundamental II de uma escola publica na cidade de Curitiba, Parana. A turma contém
aproximadamente 25 alunos, todos com nivel basico de inglés. A pesquisa foi feita a partir da

aplicacdo desses planos de aula durante trés semanas.

REFERENCIAL TEORICO

Desde o inicio do curso de Letras Inglés, o tema literatura ¢ abordado. O curso da
grande importancia para o aprendizado e a temadtica literatura inglesa tanto para aprimorar o
inglés quanto para pesquisas em grupos de pesquisa e trabalhos de conclusdo de curso. No
entanto, a literatura pode ser usada como uma ferramenta para o professor para seu proprio
aprendizado e carreira académica. Quando entramos no ambito sala de aula e escola publica,
sdo poucas as referéncias a literatura como parte do curriculo escolar dentro do contexto de
lingua estrangeira.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), documento de carater normativo
que norteia os sistemas de educacdo do Brasil, faz 60 mengdes a literatura em todo seu texto,
mas somente uma delas se refere ao ensino da lingua inglesa. Entretanto, o documento reforga
a ideia de um contetido sempre contextualizado, dentro dos eixos organizadores que sdo: a
oralidade, a leitura, a escrita, os conhecimentos linguisticos e a dimensao intercultural.

A literatura, portanto, faz-se importante dentro do contexto de sala de aula nao
somente para a contextualizagdo dos conteudos propostos, mas também como ferramenta de

incentivo para os alunos se relacionarem com a lingua-alvo. Bizarro (2018) afirma que:

...0 uso da literatura tem vindo a destacar-se como uma ferramenta essencial e
indispensavel, j4 que cada histéria traz consigo muitas possibilidades de
aprendizagem, contribuindo para que as criangas possam partilhar ideias, dar as suas
opinides, desenvolver o seu vocabulario e a sua capacidade de expressdo, aumentar
o seu conhecimento do mundo, entre outras. (Bizarro, 2018, p. 13)
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Além disso, a literatura abre oportunidades para que o professor de lingua estrangeira

explore todas as nuances que o texto propde, desde rimas, regras gramaticais, expressoes
idiomaticas, prontincia e vocabulario até personagens, ambientacdo, sentimentos, escolhas e
atuacdo, entre outros. Segundo Bizarro (2018), “os professores deverao igualmente combinar
a literatura com outras formas artisticas, como por exemplo, a musica, a danga ou o teatro na
aula” (p. 11).

Seguindo essa linha de raciocinio, Tibério (2014) discorre sobre as vantagens do uso
de literatura nas aulas de lingua inglesa, sendo elas a motivagdo, a autenticidade, o
conhecimento de outras culturas, o estimulo a aquisi¢do da lingua, o desenvolvimento das
habilidade de interpretacdo, a expansdao da consciéncia de uso da lingua e o estimulo
emocional. Entretanto, ¢ importante ressaltar que, segundo o autor, a pratica docente deve ser
desenvolvida cuidadosamente para que seja efetiva em sala de aula a fim de que o aluno
aprenda a desfrutar das minucias da linguagem literaria e obtenha um desempenho maior em
sua criatividade.

Entendendo a necessidade de abordar a literatura em todos os seus aspectos para a
expansao do conhecimento dos alunos em sala de aula, fez-se necessario a escolha de
abordagens que auxiliem na utilizacdo da maior gama de nuances existentes na construgao de
historias. Nesse sentido, buscamos tais nuances na abordagem multissensorial, visto que
busca ensinar influenciando mais de um sentido, isto é, que o aprendizado se construa a partir
da mistura de estimulos cerebrais baseados na neurociéncia. Farrell e White (2018)
caracterizam a multissensorialidade como “‘estratégias educacionais utilizadas para guiar os
alunos na conexdo simultdnea de ensejo dos olhos, dos ouvidos, da voz e das maos para
reforgar o aprendizado durante sequéncias cuidadosas de ensino de todos os sistemas da
lingua” (p. 47).6

A abordagem multissensorial comegou a ser desenvolvida a fim de propiciar praticas
de ensino, com evidéncias cientificas, que auxiliem o aprendizado de alunos que possuem
algum tipo de distarbio de aprendizagem como déficit de atengdo ou hiperatividade. Ainda,
segundo Farrell e White (2018), a multissensorialidade procura utilizar os componentes da
linguagem (fonologia, semantica, morfologia, sintaxe, discurso e pragmatica) de maneira

direta e estruturada, isto €, os professores ensinando nao s6 0 que sdo esses componentes, mas

 Tradugdo dos autores. Texto original: ... instructional strategies used to guide students in simultaneously
linking input from eye, ear, voice, and hand to bolster learning during the carefully sequenced teaching of all
systems of language.”
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exemplo, entender significados de palavras desconhecidas. Assim, os alunos conectam o
conhecimento inicial de cada um deles com novos saberes para, entdo, tornarem-se aprendizes
ativos. Essa abordagem pode proporcionar uma gama de possibilidades para professores de
lingua inglesa como lingua estrangeira visto que visa potencializar a compreensdo do
conteudo pelos alunos utilizando materiais e técnicas diversas. Tais técnicas devem estar
presentes desde a organizagdo da sala de aula at¢ a maneira como as instrugdes sao
apresentadas para os estudantes.

Jennings e Haynes (2018) indicam quatro atitudes que beneficiam muito o ambiente da
sala: (1) dividir estudantes por nivel e idade; (2) estabelecer o respeito a partir do
compartilhamento de expectativas; (3) organizar a sala de aula para aumentar o aprendizado e
(4) gerenciar discussdes orais. Tais atitudes parecem simples e 6bvias, mas ao analisar salas
de alunos de escolas regulares brasileiras, ha uma grande discrepancia entre cada grupo de
alunos. Por isso, ¢ importante que os docentes tenham um amplo conhecimento de cada turma
para que seja possivel buscar inserir tais comportamentos no cotidiano, possibilitando boa
comunicagdo e trocas no momento de ensino. A partir desse inicio, ¢ possivel encaminhar
atividades em que o estudante estard trabalhando com o contetido de forma clara e continua,
mas que gerem o interesse ¢ a participagdo dos alunos por se tratarem de novidades que
despertam sua atencao.

Jenning e Hayes (2018) citam a importancia do scaffolding como parte fundamental
para que os alunos aprendam. Esse termo pode ser explicado como sequéncias logicas
minuciosas que assegurem que os alunos tenham todos os conhecimentos bésicos necessarios
para aprender os contetidos passados em sala. Durante a etapa do scaffolding, professores
devem propiciar as estruturas e explicacdes mais simples, nas quais os aprendizes conseguem
se escorar durante os primeiros momentos para que, com a pratica, desenvolvam o
conhecimento para além dessa primeira estrutura.

A proposta dos autores € para o ensino da habilidade de escrita. No entanto, ao adaptar
a proposta deles para este trabalho, ou seja, para a aplicacao de literatura em sala de aula de
lingua inglesa no ensino publico, o scaffolding foi pensado para que os alunos tivessem
contato com a obra e utilizassem recursos visuais para conseguir compreender momentos
marcantes da historia antes de escuta-la. Foi também destacada a maneira como poderiam
entender em que tempo a histdria se passa, mesmo encarando um texto com vocabulario mais
avancado que o deles. Assim, ao escutarem a historia completa em inglés, utilizaram dessa

primeira experiéncia para preencher as lacunas do que ndo entenderam da historia.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando a importancia da literatura e a multisensorialidade como abordagens
para a construcdo do conhecimento, este trabalho buscou desenvolver o interesse e a
participagdo dos alunos nas aulas de Lingua Inglesa regidas pelas residentes, utilizando a obra
“Romeu e Julieta”. O objetivo foi desenvolver o conhecimento dos alunos em relagao a obra
de William Shakespeare durante quatro aulas de 50 minutos. Uma vez que ¢ uma historia bem
conhecida, provavelmente alguns alunos ja teriam alguma familiaridade com a trama,
facilitando a compreensao do texto e, como foi escolhida uma releitura da pega como texto
escrito em formato de quadrinhos, os alunos também teriam o apoio visual. Os resultados
serdo, portanto, a descricdo e analise do encaminhamento da sequéncia das quatro aulas
elaboradas pelas professoras.

A primeira aula comegou atrasada e comegamos 10 minutos depois do esperado. A
primeira atividade ocorreu como planejado. As professoras conversaram com os alunos sobre
uma lista de regras que seriam aplicadas durantes as futuras aulas. Os alunos interagiram
bastante e todos concordaram com as demandas: levantar a mao para falar, conversar e nao
gritar, limite de trés chamadas por aluno e participar das aulas. Também foi sugerido pelos
alunos que nao pudesse ser usado telefone em sala de aula e os alunos assinaram o contrato
com as regras. As professoras iniciaram a segunda atividade pedindo aos alunos que
escrevessem sua histdria favorita em um pedacgo de papel. Apds, os alunos adivinharam qual
historia era de quem. A atividade transcorreu tranquilamente e praticamente todos os alunos
se dispuseram a participar. Os alunos se divertiram e puderam compartilhar também um
pouco do enredo de suas historias. Entretanto, a atividade levou mais tempo do que foi
planejada. Por essa razdo, ao invés de aplicé-la de forma escrita, as professoras optaram por
fazé-la oralmente. Foi explicado que as historias sdo importantes e, quando impactam as
pessoas, deixam rastros em outras obras e que naquele dia tentariamos encontrar um desses
rastros em duas historias diferentes. A ultima atividade, mesmo que rapida, cumpriu seu
objetivo. Os alunos assistiram duas cenas de filmes animados, sendo elas “Warm Bodies” e
“The Lion King II: Simba's Pride”, pois foram inspirados em Romeu e Julieta. O objetivo foi
comparar as duas cenas e ver suas semelhancas. Durante a discussdo, certas palavras foram
repetidas: familia, pais, amizade, briga e romance. Por ultimo, uma fala de uma aluna foi o
gancho para o encerramento da aula. A aluna comentou que parecia Romeu e Julieta e, entdo,

foi feito o encerramento da aula.
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A segunda aula atrasou 20 minutos, pois os professores estavam em reunido, entao os|

alunos tiveram mais tempo de intervalo. Ambas as professoras sentiram os alunos um pouco
diferentes do normal, menos animados € um pouco abalados, mas nao sabiam o porqué. Foi
decidido rapidamente que nao seria feita a primeira atividade planejada, a revisdo da aula
anterior, por questdo de tempo. As professoras tinham imprimido e plastificado uma releitura
de Romeu e Julieta em quadrinhos, um livro escrito por Marcia Williams (1998). Para isso, o
livro foi dividido em oito partes diferentes. O material didatico foi entregue aos alunos e foi
pedido para eles organizarem a histéria na ordem certa. Os alunos conseguiram, em sua
maioria, colocar em ordem a historia. A atividade foi corrigida e as residentes iniciaram a
terceira parte da aula, que tinha como objetivo apresentar o passado simples regular. As
professoras explicaram no quadro rapidamente que os verbos regulares no passado continham
o sufixo -ed. Os alunos se dispersaram um pouco, mas com a atividade seguinte eles
compreenderam melhor como funciona a estrutura. Foi pedido que os alunos encontrassem
palavras que terminassem com esse sufixo nos quadrinhos. Nesse meio tempo, houve uma
questao delicada relacionada a um dos estudantes e causa do atraso inicial da aula, pois ele
teve uma crise de estresse. Assim que a situacao foi acalmada e o aluno retirado de sala, as
residentes rapidamente voltaram o foco para a aula. As professoras entregaram um papel para
os alunos com alguns dos verbos no passado e suas traducdes e pediram para conectarem cada
palavra com seu significado a partir do contexto da historia. Essa ultima atividade foi feita as
pressas, devido a todos os percalgos que houve nessa aula e ndo pode ser finalizada.

A terceira aula ndo comegou tdo atrasada quanto as anteriores, entdo todas as
atividades foram aplicadas com mais tranquilidade. A professora iniciou a aula distribuindo
novamente a lista de verbos para os alunos. Ao perceber a dificuldade deles de encontrarem
os verbos na historia na aula anterior, foram apresentados em slides os trechos em que
apareciam nos quadrinhos. Outra diferenga foi que a professora foi guiando e dando o
feedback imediato da atividade. Os alunos também foram incentivados a pronunciar os verbos
em voz alta, tanto no presente quanto no passado, para sentirem as diferencas fonéticas das
palavras. Finalmente, chegou o grande momento de contagao da historia para eles. Para isso,
as professoras elaboraram realia. Foi montado um castelo de papeldo, cheio de personagens
feitos de cartolina e TNT, além de objetos como tesouras sem ponta, que simbolizavam as
espadas ou adagas e frascos com liquido colorido como pogdes. Com esse material distribuido
pela sala, a professora contou a historia perguntando com quem estavam os elementos
necessarios para cada cena. Durante a contagdo, a professora também fazia perguntas sobre

vocabulario ou pedia para repetirem palavras importantes para compreensdo. O inesperado
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oras fol & vontade dos alunos para participarem da histéria como ato
Devido a tamanha animag¢do dos alunos, a ultima atividade nao foi concluida por todos, logo,
funcionando como gancho para o inicio da proxima e ultima aula.

A quarta e ultima aula comegou no horario previsto e foi iniciada pela revisdo dos
tempos verbais trabalhados anteriormente. Para a explicagdo, as professoras ofereceram uma
frase padrdo a qual os alunos poderiam adaptar de acordo com o que encaixasse em suas
producdes. Depois desse primeiro momento, os alunos, que estavam divididos em trios ou
quartetos, receberam um tablet por grupo. A atividade visava que eles desenvolvessem
tirinhas nas quais alterassem a histéria de Romeu e Julieta da forma como preferissem. Os
tablets foram utilizados como substitutos para o laboratorio de informatica e neles os
estudantes acessaram o site StoryBoardThat para desenvolveram as tirinhas. Por se tratar de
uma producdo textual, a qual exige um tempo maior do que outras atividades, a aula foi
centralizada na execucdo e conclusdo da producao final deles. Apesar de poucos grupos terem
terminado, o saldo da aula foi positivo visto que todos participaram e desenvolveram
producdes finais bem diversificadas. Aqueles que ndo conseguiram finalizar explicaram a

ideia para as professoras, além de ficarem com a tarefa de casa de conclui-la.
CONSIDERACOES FINAIS

Encerrando este trabalho, pudemos perceber que a literatura, por si so, € dificil de ser
trabalhada em sala de aula, por geralmente ser um conteudo fora do alcance das criangas,
principalmente considerando a lingua estrangeira como obstidculo para a compreensio.
Entretanto, com a multissensorialidade como abordagem, ¢ perceptivel que os alunos tiveram
uma maior responsabilidade dentro da constru¢do do conhecimento proposto pelas
professoras, afetando diretamente a sua motivagdo. As estratégias multissensoriais apareceram
nas aulas interligando diferentes sentidos nas atividades. Por exemplo, para ser apresentada a
histéria, buscamos provocar diferentes estimulos a partir do uso de videos, quadrinhos e
realia a fim de que os alunos tivessem uma atuacdo mais significativa na conexao com a
historia. Cada um deles estimulou um ou mais sentidos. Nos videos, eles receberam input
auditivo e visual, o qual usaram para processar a mensagem a partir da decodificagdo da
histéria que assistiram. Ja a atividade dos quadrinhos foi feita como pré-leitura para os alunos
se familiarizarem com a histdria, ativando a visdo e a cinestesia para perceber as nuances
entre os detalhes visuais, até que fizessem sentido. Na contacao de histdrias a partir da realia,

eles trabalharam com quase todos os sentidos, considerando que os alunos participaram



IX Encontro
N Nacional das
c Licenciaturas . .
attvamente na construgao do enred-o, tiveram contato com elementos da histéria, desd

veneno, o tecido, a adaga e as cores representando a familia, e ainda atuaram como
personagens.

Entretanto, ¢ importante ressaltar que houve alguns contratempos em relagdo a aula e
alguns erros no planejamento. Apesar de considerarmos positivos os resultados, tivemos
bastante dificuldades no controle da turma, principalmente pelos alunos ndo estarem
acostumados com uma aula fora do padrdao. Além disso, os planos de aula, principalmente os
dois primeiros, tiveram alguns atrasos, tanto por causa dos alunos quanto porque o
planejamento ndo considerou o ritmo dos alunos, que trabalharam muito melhor com uma ou
duas atividades por aula apenas. Esses atrasos que aconteceram também prejudicaram a
pratica da multissensorialidade, visto que na segunda aula ocorreram muitos imprevistos, € o
scaffolding nesse momento especifico foi prejudicado. Apesar de serem casualidades, fazem
parte do cotidiano de sala de aula e devem ser considerados ao utilizar a abordagem
multissensorial.

Consideramos entdo que, de forma geral, as aulas funcionaram e deram resultados
positivos, como o que acabamos de citar. Embora com dificuldades, o preceptor parabenizou
as residentes “por levar os estudantes do 7° ano a terem um contato maior com a literatura de
Shakespeare”. Dessa forma, a literatura em conjunto com a multissensorialidade resultou
positivamente na constru¢cdo educacional dos alunos. No entanto, ¢ sempre importante
ressaltar que para uma aula com maior resultados os professores precisam conhecer seus
alunos e seus contextos para a elaboracdo dos planos de aula estarem de acordo com o nivel,

capacidade e interesse dos alunos.
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