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Nosso trabalho é um relato de experiéncia pedagdgica como alunos do curso de letras-
Portugués da Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais, que durante o PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) sob a coordenacdo da Docente do
curso de Letras da PUC Minas, professora Vera Lopes, desenvolvemos junto a professora
preceptora Carolina Miranda um projeto de fomento ao letramento literario, na Escola
Estadual Maestro Villa Lobos, situada em Belo Horizonte, no estado de Minas Gerais.

Com base nas obras Letramento Literario: teoria e pratica (2020) e Circulos de
Leitura e Letramento Literario (2018), em que Rildo Cosson reflete sobre o papel do
professor no ensino e na aprendizagem da leitura literaria em sala de aula, descrevendo
praticas e métodos para tornar o ato da leitura uma experiéncia prazerosa e reflexiva. Através
deste estudo aprofundado e de experiéncias praticas em diferentes contextos, o autor construiu
um modelo em etapas com as melhores formas de promover o0 contato em grupo com a
literatura. Embasados na conjuntura de diversas observacdes que realizamos tivemos etapa de
acompanhamento das aulas e, principalmente, durante a leitura conjunta em sala de aula com
os alunos, adotamos e adaptamos algumas das dicas de como trabalhar obras literarias
embasados nas discussdes propostas por Rildo Cosson em seus livros, uma vez que essas ndo
sdo metodologias estanques. A ideia geral era fazer com que os estudantes do ensino médio
fossem expostos ao contato com a literatura cénone, aprendendo a identificar
intertextualidades e desenvolvendo o interesse em novas escolas literarias e novos autores que
os alunos ainda ndo conheciam.

O conceito de letramento literario, conforme proposto por Cosson (2018), vai além de
incluir a literatura no ambiente escolar. Ele busca preservar a esséncia da literatura, que é
humanizar, e ndo apenas torna-la uma disciplina desprovida de contexto e debate. E, portanto,

uma abordagem que enriquece o aprendizado, permitindo que os alunos mergulhem nas
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narrativas literarias de forma significativa, explorando o conteldo e debatendo suas nuances:

Algumas maneiras de promover esse letramento literario proposta pelo autor, sdo os clubes,
circulos ou oficinas de leitura que se mostram eficazes para promover o letramento literario,
permitindo discussdes colaborativas que enriquecem a compreensao da literatura.

Para a realizagdo de uma leitura conjunta escolhemos a adaptacdo de Dom Casmurro,
de Wellington Srbek e José Aguiar, publicada pela editora Nemo, intitulada Dom Casmurro,
de Machado de Assis (2017). Essa escolha foi baseada em dois fatores: primeiramente, havia
um grande numero de exemplares disponiveis na biblioteca da escola, o que permitia que
todos os alunos tivessem acesso individual ao livro enquanto seguia a leitura. Em segundo
lugar, essa adaptacdo incorporava citacdes diretas de trechos retirados do livro original para
narrar a historia. Portanto, essa opcdo ndo apenas apresentava a histéria de forma dinamica
aos alunos, mas também mantinha determinada esséncia da obra original por meio das
citacOes diretas. Esse aspecto proporcionou aos alunos um contato mais fidedigno com o
romance escrito pelo autor carioca, apesar de estarem lendo uma adaptacéo.

Assim, realizamos essas leituras nas quatro turmas de terceiro ano do ensino medio do
periodo matutino, as quais a professora preceptora é titular. Apos a leitura, os alunos se
dividiram em grupos e ficaram responsaveis por pesquisar cada um, um tema do circulo
literario, sdo eles: Conector - em que eles fizeram a ligacdo da obra com acontecimentos reais;
Questionador- formularam perguntas analiticas sobre a obra; lluminador de Passagens-
escolheram uma passagem a fim de torna-la mais clara aos colegas com o aprofundamento na
interpretacdo; Ilustrador- trouxeram ilustracdes autorais inspiradas na obra; Dicionarista-
buscaram palavras que ndo compreendiam apresentando o significado no dicionario e na obra;
Sintetizador- fizeram uma sintese com o que julgaram mais importante da obra; Pesquisador-
buscaram informacdes contextuais relevantes ao texto; Cenografo- representaram de forma
teatral um excerto do texto e Perfilador- em que tracaram um perfil dos personagens mais
importantes. Os trabalhos apresentados pelos alunos demonstraram &timos resultados e
grande engajamento em todas as turmas, além disso, foram bem avaliados. Segundo o0s
alunos, foi divertida a experiéncia de trabalhar dessa forma com a literatura, pois puderam ver
diversas perspectivas de uma mesma obra literaria e, consequentemente, compreender sua

complexidade. Em seguida, ficamos responsaveis por ministrar aulas relacionadas ao trabalho

ja desenvolvido, aprofundando temas e aspectos da obra do autor de Dom Casmurro. Entre
elas a que é foco deste relato, desenvolvida por nés que debrugcamos sobre as relacbes
intertextuais entre Dom Casmurro, de Machado de Assis, e a peca Otelo, de William

Shakespeare.
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Para esta aula, como objeto complementar, utilizamos segmentos da peca Otelo,

William Shakespeare, de forma a promover o conhecimento sobre a intertextualidade entre as
obras do dramaturgo e do escritor brasileiro. Para abordarmos a relagdo intertextual com o
escritor inglés, escolhemos a adaptacdo em quadrinhos de Otelo, feita por Jozz e Akira
Sanoki, da colecdo Shakespeare em Quadrinhos (2011), também da editora Nemo.
Infelizmente, ndo conseguimos ler essa Ultima adaptagdo junto com os alunos em sala de aula.
No entanto, essa escolha foi de extrema importancia para selecionarmos passagens essenciais,
aspecto que tornou a peca, originalmente poética de Shakespeare, mais acessivel visualmente
aos estudantes. Para trabalharmos ambas as obras, nos embasamos na discussdo acerca de
“intertexto-texto” disposta em Circulos de Leitura e Letramento Literario de Cosson:
A presenca explicita de uma obra em outra requer que o leitor preste atencédo tanto
ao recorte, ou seja, o que e como foi recortado da obra anterior, quanto a insercao,
como a obra anterior foi inserida e absorvida na rede de sentidos da segunda. E por
meio dessa dupla verificagdo que o leitor pode examinar o rendimento seméantico de
operagBes textuais como a parddia ou a parafrase, uma estilizacdo e o pastiche, a
alusdo e a citacdo, a écfrase e a ilustracdo, entre tantos outros recursos presentes no
modo de leitura do intertexto-texto. (COSSON, 2018, p. 79).

Durante o periodo de observacao na escola, notamos que os alunos apresentavam uma
tendéncia a aprender de maneira mais visual. Esse aspecto indicava que eles demonstravam
maior interesse quando utilizavamos figuras, imagens, videos, recursos digitais e metodos
dindmicos para ministrar nossas aulas. Assim, tanto a escolha das obras literarias a serem
abordadas - Dom Casmurro e Otelo - quanto a elaboracdo das aulas, foram guiadas por esse
principio. A partir de tal pressuposto, definimos como objetivo proporcionar aos alunos a
dupla percepcao proposta por Cosson, envolvendo os aspectos de “recorte” e “inser¢ao”.

Consequentemente, optamos por apresentar as relacdes de "intertexto-texto” de forma
mais intuitiva para os alunos. A metodologia incluiu o uso de apresentacoes de slides, videos
e organogramas, que objetivaram ressaltar passagens-chave, fazer paralelos e contrastes entre
personagens e eventos. Focamos uma ateng@o especial nos organogramas que ajudaram tanto
a mostrar, quanto explicar um breve resumo de Otelo, antes de entrarmos de fato nas relacées
com Dom Casmurro.

Outro ponto relevante foi a abordagem do papel do leitor para essa aula, um sujeito

que é considerado de extrema relevancia, pois, sem ele, nem mesmo a literatura existiria.

Durante o ato de leitura, ele ndo € um ser passivo; em certa medida, é importante que ele
atribua seus préprios sentidos, visto que um texto possui multiplas verdades, dependendo

muito de como € lido. Nesse sentido, buscando uma participacdo mais ativa dos alunos, a
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abordagem de texto proposta por Eni Orlandi, em Texto e Discurso (2012), auxiliou n

realizagdo do objetivo do trabalho, pois a autora propde que: “[...] 0 texto € um objeto
histérico. Historico aqui ndo tem o sentido de ser o texto um documento, mas discurso.
Assim, melhor seria dizer: o texto é um objeto linguistico-historico.” (ORLANDI, 2012, p.
112).

Dessa forma, concebemos o texto como esse “objeto linguistico-historico”, sempre
sujeito a mudancas e a interpretacdes, ja que o sentido atribuido a ele depende da perspectiva
socio-histérica do leitor. No entanto, compreendemos também que, nesse Pprocesso
interpretativo, existem limites que, se negligenciados, comprometem a apreenséo integral da
obra literaria. Nesse caso, nos atentamos as reflexdes trazidas por Branddo e Oliveira em
Sujeito, tempo e espaco ficcionais: introducdo a teoria da literatura (2019), em que o0s
estudiosos propdem que existe: “Um horizonte de leitura, que pode ser mais ou menos
heterogéneo, mas que €, de certo modo, comum a cada época, a cada grupo social.”
(BRANDAO; OLIVEIRA, 2019, p. 15).

Nos baseamos muito nesse horizonte de leitura para que, durante as explicacdes e as
exposicdes das obras, ndo se perdessem as principais discussdes propostas por elas, evitando,
portanto: “A valorizagdo excessiva do leitor gera o risco de se pensar a obra COMO uma mera
projecdo da subjetividade de quem 18.” (BRANDAO; OLIVEIRA, 2019, p. 15). Com todas
essas abordagens buscamos que os alunos apreendessem como acontece a intertextualidade,
contudo, sem se distanciar muito do foco e das tematicas presentes na leitura considerada
referencial.

Durante todo esse percurso, percebemos que os alunos apresentaram muita dificuldade
em apreender o movimento intertextual em Dom Casmurro, mesmo sendo essa inter-relacdo
explicita. Com base em nossa sondagem prévia com os estudantes, - entendemos que esse
aspecto é motivado pelo desconhecimento deles acerca do autor inglés, tanto em relagcdo a
Shakespeare, quanto em relacdo a obra Otelo, esse fator justifica o quanto foi essencial o uso
do organograma para nossas aulas.

A experiéncia de desenvolver um projeto de fomento ao letramento literario no ambito
do PIBID somou ao nosso aprendizado, como graduandos de licenciatura, valiosas licdes e

reflexdes que impactam diretamente a nossa pratica pedagogica. Ao longo desse processo,

observamos e vivenciamos desafios e éxitos que merecem algum destague e analise.
Assim, é fundamental reconhecer a importancia de uma exposi¢do mais ampla a obras
literrias classicas e contemporaneas para melhorar a habilidade dos alunos em identificar

conexdes intertextuais. Além disso, aprendemos ao longo dessa experiéncia a necessidade de
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flexibilidade por parte do professor. Esse aprendizado nos leva a pensar sobre a adaptacdo

ferramentas e estratégias pedagoOgicas para atender as necessidades e as preferéncias dos
alunos, como a utilizacdo de organogramas e slides bem organizados. O uso dessas
ferramentas auxiliou na compreenséo e na visualizagdo das intertextualidades, tornando as
aulas mais cativantes e acessiveis.

Outro ponto, é que reconhecemos a importancia de acompanhar a evolucgdo
tecnoldgica e a crescente conectividade da geragdo atual. O professor que se mantém preso a
métodos tradicionais de ensino pode enfrentar dificuldades em promover a literatura nas
escolas, uma vez que estamos em uma era digital. Portanto, é crucial integrar as tecnologias e
midias digitais de forma eficaz em sala de aula, aproveitando o potencial que essas
ferramentas oferecem para envolver os alunos com a literatura.

Por fim, entendemos que a solidariedade por parte do professor desempenha um papel
fundamental no processo de ensino da literatura. A compreensédo das diferentes perspectivas
dos alunos e a criagcdo de um ambiente acolhedor e colaborativo sdo essenciais para despertar
0 interesse pela leitura e pela analise literaria. Essa abordagem empaética é o caminho para
formar futuras geracdes de leitores interessados e criticos, ndo s6 de textos, mas de sua

propria realidade.

Palavras-chave: Circulo Literario, Intertextualidade, Letramento Literario, Machado de

Assis, Shakespeare.
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