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RESUMO

O presente trabalho compartilha dimensdes das experiéncias formativas que dinamizamos com
estudantes de graduacdo em Pedagogia da Faculdade de Formagdo de Professores - FFP/ UERJ, em um
projeto de PIBID desenvolvido em uma escola da rede municipal de Niterdi/RJ. Recortamos na presente
proposta nossa compreensao de formacao inicial e continuada, além dos caminhos que escolhemos
trilhar para pensar a formagao dos bolsistas, para além das atividades de campo. Desse modo, em didlogo
com a perspectiva metodologica da pesquisaformagdo, compartilhamos experiéncias dos dois encontros
mensais de formagao, um virtual e outro presencial, que agregam a presenga de todos os participantes.
Ao analisar as duas propostas interpretamos que ambas apostam na mediagdo literaria e na producdo de
registros reflexivos como eixos formativos das experiéncias de coordenadoras, supervisoras e
estudantes-bolsistas, que abordam principalmente o estudo das concepgdes de alfabetizagdo que
permeiam o trabalho na Educag@o Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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INTRODUCAO

O contexto pos-pandémico da educacao brasileira estd sendo marcado por baixos indices
de alfabetizagdio da populagdo. Em avaliacdo internacional de leitura®, o Brasil ocupou a 58°
posicdo entre 65 paises. Dados que nos assustam e movimentam as politicas educacionais em
busca de estratégias de supera¢do. Uma delas ¢ o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada
lancado pelo Ministério da Educagdo (MEC) em junho de 2023 que visa garantir que 100% das
criancas brasileiras estejam alfabetizadas até o 2° ano e, também, a recomposicao das

aprendizagens, com foco na alfabetizacdo de alunos do 2° ciclo da primeira
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etapa do Ensino Fundamental, o incentivo a formacdo continuada dos professores,
exemplo: os cursos de capacitacdo e aperfeicoamento promovidos pelo MEC e o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Logo, a formagao do professor tem
sido motivo de preocupagdo. Estima-se que a preparagdo inicial e continuada do corpo docente
potencializard o desenvolvimento de praticas de ensino que contemplem todas as dimensdes

formativas.

Para Garcia (2001),

O que parece importante ¢ que possamos refletir no espago académico sobre qual o
lugar da teoria num projeto emancipatorio e como se pode reaproximar a teoria da
pratica e a pratica da teoria, potencializando aqueles e aquelas que vém sendo
excluidos e impedidos de aprender a dizer sua propria palavra de modo que mudem
as suas proprias vidas e comprometam-se num processo de mudanga social (GARCIA,
2001, p.38).

Neste sentido, o Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia tem cumprido um papel
fundamental na formagdo do professor, sobretudo, alfabetizador. Comprometidos com a fungao
transformadora da linguagem, o PIBID Pedagogia tem por objetivo promover a interagao dos
futuros professores, atuais docentes da educagao basica e professores da Universidade em um
espaco de escuta e troca de experiéncias, abrindo espago para que cada um também viva a

relacdo com a oralidade, a leitura e a escrita como processos discursivos.

Assumimos no presente trabalho a perspectiva metodologica da pesquisaformagado,
elaborada a partir dos estudos narrativos (auto)biograficos (Motta & Braganca, 2019). A
proposta em tela valoriza pesquisa no campo da Educagdo, principalmente, aquelas vinculadas
a formacgao de professores. Entendemos que estamos pesquisando nesse processo reflexivo as
dimensodes de nossa formagdo continuada, enquanto pensamos desenhos que possam colaborar
com o processo formativo inicial dos estudantes de Pedagogia que participam do PIBID. A
pesquisaformagdo propde experiéncias intencionais €, em nosso caso, também institucionais,
por meio das quais assumimos o compromisso de tentar responder ao desejo dos sujeitos
envolvidos com a proposta, de qualificar seus saberes e fazeres pedagogicos, para além do que
¢ oferecido nas disciplinas obrigatérias. Entendemos que ha nos participantes o desejo de

qualificacdo e, embora ndo sejamos capazes de mensurar os impactos das acdes formativas, ao

narrar os movimentos de todos os envolvidos com o PIBID conseguimos, por meio das
narrativas compartilhadas oralmente nos encontros e nos registros reflexivos, perceber a

qualidade reflexiva dos temas que mobilizamos em nossas “rodas” de conversas presenciais
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e/ou virtuais. Assim, entendemos que o nosso movimento se assemelha a concepga

\

compartilhada pelas pesquisadoras em que a “pesquisaformacdo articula-se a abordagem
(auto)biografica, na perspectiva das historias de vida, por meio das narrativas docentes dos
processos de formagao pessoal e profissional e, nessa relagdo, a sua identidade docente” (Motta
& Braganca, 2019, p. 1039) que vai se desenhando em didlogo com os desafios enfrentados e

o0s processos formativos vividos.

FORMACAO DE PROFESSORES E UM OLHAR SOBRE AS EXPERIENCIAS DO
PIBID

O processo de formagdo de professores ¢ fator importante para uma educagdo de
qualidade. O preparo dos futuros docentes para lidar com as dificuldades e os objetivos da
educagao atual proporciona experiéncias significativas na area educacional consoante as
necessidades e os desafios junto aos alunos assegurando seu desenvolvimento pleno como
cidaddo atuante na sociedade. Ademais, a formacdo do professor ndo se encerra com a
conclusao do curso, ela ¢ continua. As experiéncias vivenciadas no decorrer de sua formagao
favorecem a troca de aprendizagens. Processo educativo que acontece, constantemente, entre
os sujeitos durante toda a carreira docente. Assim, as experiéncias promovidas pelo PIBID
proporcionaram o aprendizado de ambos os sujeitos envolvidos.

Ao longo da historia, a formagdo docente surgiu com a necessidade de se preparar
professores para o ensino primario, pensando caminhos para a sistematizagao da aprendizagem
das “primeiras letras”. Contudo, com o passar dos anos, ocorreram mudangas para adapta-las
as necessidades da sociedade. A oportunidade de aprender a partir da observagao ¢ favoravel a
ampliacdo do vinculo do futuro professor com a escola e com os alunos. O estimulo
proporcionado pela interacdo e partilha de experiéncias com o professor regente amplia o
horizonte do estudante. Segundo Zabala, “um dos objetivos de qualquer bom profissional
consiste em ser cada vez mais competente em seu oficio” (Zabala, 2015, p.13). Assim, o
aprendizado proporcionado pelos estudos académicos associados a observacdo da pratica
escolar possibilita que os futuros docentes construam novas abordagens metodolédgicas a luz
das teorias existentes.

A troca de experiéncia no PIBID vem promovendo aprendizagens, ndo somente para os

futuros professores, mas também para os professores regentes e alunos da Unidade escolar em
que as atividades sdo desenvolvidas. Zabala afirma que “provavelmente a melhoria de nossa

atividade profissional, como todas as demais, passa pela analise do que fazemos, de nossas
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praticas e do nosso contraste com outras praticas” (Zabala, 2015, p.13). Assim, as observacde
realizadas pelos estudantes junto aos professores das turmas que acompanham também
contribuem para suas praticas diarias, principalmente, no que concerne as agoes realizadas na
sala de aula, buscando compreender o que essas mediagdes auxiliam na aprendizagem dos
estudantes. Essa formacdo inicial na docéncia que vem envolvendo todo o grupo escolar e
futuros professores ¢ de fundamental importincia para constru¢do de novos caminhos
metodologicos que envolvem as dimensdes da aprendizagem. Freire afirma que” ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo” (Freire, 1987, p.43). O espago escolar ¢ um ambiente de partilha, de didlogo com a
coletividade essas relagdes perpassam o ambiente escolar onde a pratica dialoga com as teorias
estudadas no processo académico. Nesse sentido, as experiéncias vivenciadas, por meio das

interacdes promovidas no contexto escolar, passam a ser concretas e envolvidas em saberes.
Um elemento importante nesse processo de formacgdo docente ¢ a busca pela
investigacdo sobre as praticas pedagdgicas de acordo com cada etapa e fase de ensino de
educagdo da crianga, o passeio por nossos corredores, salas de aulas, observacdes de alunos
etc., podem representar momentos significativos na aprendizagem e na compreensdo de como
a instituicdo pensa e planeja a continuidade do processo de aprendizagem das criangas. Como
revelam os estudos de Candau: o processo de “ensino-aprendizagem ¢ um processo em que esta
sempre presente, de forma direta ou indireta, no relacionamento humano.” (Candau, 2012,
p.14). Portanto, a reflexao auxilia na formagao do futuro professor promovendo a reflexao e o
desenvolvimento de novas estratégias que facilitem mudancas e melhorias para a educagao.
Possibilita melhor compreensdo do trabalho pedagogico buscando formas mais dinadmicas e
envolventes para conducdo do trabalho com os alunos tendo em vista a educagao de qualidade

e uma aprendizagem significativa.

CAMINHOS FORMATIVOS PLANEJADOS POR SUPERVISORAS E
COORDENADORAS NO PIBID

Nesta edi¢ao do PIBID estamos com dois nucleos de Pedagogia, cada um composto por

8 bolsistas efetivos e temos uma voluntéaria. Os dois nicleos atuam em uma escola publica da

rede de Niteroi — RJ, em turmas de Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.
Duas professoras-supervisoras da instituicdo participam do Programa acompanhando os
estudantes dos dois nucleos, sendo referéncia na articulagdo com os demais profissionais da

instituicdo, com vistas a pensar a entrada dos graduandos, as atividades semanais de visita a
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escola e acdes formativas junto com as duas professoras do Ensino Superior, responsaveis pel
coordenacao do grupo.

No contexto acima apresentado, supervisoras e coordenadoras pensam caminhos
formativos para os estudantes envolvidos com o PIBID, sem realizar a separagdo dos
graduandos por grupos. H4 uma agenda formativa comum aos dois nucleos: a) toda primeira
terca do més, hd encontros virtuais organizados pelas coordenadoras; b) uma quarta por més,
quase sempre pelo turno da manha, as supervisoras, no espago da escola, dinamizam encontros
presenciais com todos os integrantes do projeto. Ha uma relagdo colaborativa e discursiva entre
professoras da Educagdo Bésica e do Ensino Superior para pensar essas atividades, por meio da
partilha de planejamento das propostas via aplicativo de WhatsApp. As atividades formativas
que desenvolvemos consideram: elementos presentes no projeto submetido a CAPES;
necessidades que emergem das relacdes construidas no cotidiano escolar; as vozes dos
participantes do nucleo, e; questdes que supervisdo e coordenacido consideram como urgentes
no processo formativo do grupo, estas nem sempre se materializam como solicitagdes verbais
discursivas.

Abaixo elencamos algumas experiéncias formativas que vimos construindo em nossos
nucleos. Iniciamos recortando duas agdes que atravessam e transcendem o movimento

formativo que realizamos nas tercas e quartas.
A ESCRITA REFLEXIVA

Na elabora¢ao do projeto propusemos que uma das estratégias metodoldgicas utilizadas
pelos participantes seria a aproximacao dos estudantes e docentes (Supervisao e Coordenacao)
da pratica de producao de registros das experiéncias vivenciadas no PIBID. Para isso, tornamos
a pratica de registro escrito reflexivo parte do processo de historicizagdo das experiéncias
individuais e coletivas do grupo. Todos os participantes registram suas experiéncias em um
documento compartilhado no Google Drive, em que as pastas de todos sdo abertas, com vistas
a permitir a interagdo de leitura entre os envolvidos no processo formativo. Interagao de leitura
em que apostamos pela poténcia formativa.

Segundo os estudos de Weffort (1996, p. 22), “escrever deixa marca, registra

pensamento, sonho, desejo de morte e vida. Escrever d4 muito trabalho porque organiza e
articula o pensamento na busca de conhecer o outro, a si, 0 mundo”. Desejamos, assim, fazer
da escrita um instrumento metodoldgico que nos ajude a construir um olhar critico, exotdpico

(Bakhtin, 1994), a partir de nossas experiéncias nos ajudando a pensar sobre as praticas
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pedagogicas que desejamos encher de vida e/ou sepultar, considerando os avangos cientifico
que temos no campo educacional.

Desejamos, sobretudo, auxiliar para que muitos estudantes percam o medo que tém de
escrever e, para isso, acreditamos ser necessario apostar na intimidade deles com a escrita.
Afinal, um dos desafios que o projeto abracou foi a seguinte realidade que temos em nosso
curso de Pedagogia: muitos graduandos ndo conseguem integralizar o curso no periodo certo,
por dificuldades com a escrita da monografia. Apostamos que o trabalho desenvolvido no
PIBID cria uma relagdo mais fluida com os nossos estudantes no que concerne a: escrever sobre
suas experiéncias de estudos, mobilizando didlogos com os estudos tedricos que realizam e
sobre as interagdes que vivenciam com o cotidiano escolar. Em dialogos com os estudos de

[P

Weffort (1996, p. 22), sabemos que o ato de refletir por meio da escrita “é libertador porque
instrumentaliza o educador no que ele tem de mais vital: o seu pensar”.

A escrita ndo ¢ vivida apenas pelos graduandos. Trata-se de um movimento que coloca
todos os participantes em movimento. Como Andrade (2018) evidencia “se, entdo, formadores
e professores estdo ali para se ouvirem e se alterarem, entdo os formadores estardo também
sendo alterados pelos interlocutores professores que encontrarem..., pois ndo se sai 0 mesmo
depois que entrou na interlocu¢do da formagao” (Andrade, 2018, p. 78).

O espaco de produgdo de memorias por meio da escrita também possibilita aos futuros
professores, coordenadoras e supervisoras refletirem sobre as experiéncias vividas e avaliar
algumas praticas comuns disseminadas na escola. As narrativas produzidas tém possibilitado
analises sobre o campo da alfabetizagdo e sobre situagdes cotidianas na escola, favorecendo a
compreensdo do fazer docente.

Concordamos com Bakhtin (1995) que “a enunciacdo ¢ de natureza social, portanto,
ideoldgica. Ela ndo existe fora de um contexto social constituido” (Bakhtin, 1995, p.16).
Portanto, estabelecer relagdes com o universo das palavras através do registro de memorias €
um movimento discursivo fundamental para compreensao dos sentidos da alfabetizagdo e de
outros fatores relacionados ao cotidiano escolar. Os relatos produzidos pelos participantes do
PIBID configuram-se também como troca de experiéncias, como uma interlocu¢ao fundamental
para a formagdo. Abrir espaco ao novo nem sempre € facil, requer superagao de concepgoes

pré-formadas buscando enfrentar o desafio de constituir-se e reconstituir-se no fazer

pedagogico, processo que requer didlogo, escuta e interagdo com o outro. A unido teoria-pratica
como afirma Geraldi (1984) requer uma nova postura do educador “para mantermos uma
coeréncia entre uma concepgao de linguagem como interacdo e uma concep¢ao de educagao,

esta nos conduz a uma mudanga de atitude” (Geraldi, 1984, p.122).
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A LITERATURA COMO INSTRUMENTO DE HUMANIZACAO

O trabalho com a leitura literaria ¢ central nas agdes formativas que pensamos ao
desenhar o PIBID, tanto pela questdo central que discutimos: “Perspectivas da iniciagcdo a
docéncia na investigagdo participativa do espago/saber escolar no contexto pds-pandémico” que
trouxe muitos desafios as questdes da garantia ao direito a linguagem escrita (Baptista, 2010)
na Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. O projeto que dinamizamos pensa
que o caminho para a garantia do referido direito pode ser qualitativamente conquistado por
meio de agdes pedagodgicas inspiradas na perspectiva discursiva (Smolka, 2012) e pela
compreensdo de que a experiéncia com a literatura qualifica nossa humanizac¢ao (Candido,
2011, p. 79), ou seja, “a producao literaria tira as palavras do nada e as dispde como todo
articulado. Este ¢ o primeiro nivel humanizador”.

Nesse sentido, a literatura estd sempre presente. Mediada pelas coordenadoras e
supervisoras, a leitura literaria tem sido importante para reflexdo e acolhimento das falas,
observando os distintos modos de compreensao que articulam a leitura de texto e a leitura de
mundo (Freire, 1991). Desse modo, promovemos espago de exercicio da palavra, da oralidade,
da escuta que se entrelaca e se constitui a partir da historia de cada um.

A literatura em si nos oferece as palavras, que artesanalmente organizam contextos
reais, fantasticos ou ficticios, e nés, em interagdo com o texto que ela nos oferece, recompomos
essa organizagdo dialogando com nossas experiéncias, concepcdes de homem e de mundo,
revisitando e/ou aprimorando, nesse momento, dimensdes de nossa humanidade. Diante do
narrado, pensamos a literatura como poténcia formativa para criangas, mas sabemos que ela ¢
central na formagao de todos n6s. Destacamos sua relevancia para a formagao dos graduandos,
uma vez que muitos ainda nao se descobriram leitores literarios, e, considerando que para
mediar textos de qualidade para criancas € preciso que haja um movimento de pesquisa,
aproximacgdo, didlogo e reconhecimento da poténcia estética de textos de qualidade,
priorizamos experiéncias com a literatura infantil.

Assim, garantimos a presenca da literatura em nossos encontros, tanto virtuais quanto

presenciais, entendendo que ¢ elemento formativo singular pela poténcia de reverberar questdes

formativas para além daquelas inicialmente pensadas por nds. Os textos literarios escolhidos
sao cuidadosamente pensados, ndo como instrumentos de didatizacdo das questdes que
desejamos trabalhar, ainda que vez ou outra, estudantes facam essa articulagdo, mencionando

as questdes que estamos discutindo. Buscamos compartilhar nossas intencionalidades na
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escolha dos textos literarios, mas sempre considerando a qualidade grafica e textual, sabend
que as dimensdes estéticas transcendem as nossas intencionalidades, exatamente pela qualidade
literaria que eles possuem.
A experiéncia com a leitura literdria tem sido tao significativa que o momento dedicado
a ela faz com que grande parte do tempo de nossos encontros seja qualitativamente ocupado
pelas reflexdes literarias que compartilhamos e, algumas vezes, a poténcia reflexiva nos fez
tomar a decisdo de adiar os outros momentos planejados que se voltam mais especificamente
para estudo de textos, reconhecendo a emergéncia reflexiva que o grupo indica por meio de
questdes levantadas. Tem sido comum que as reflexdes geradas pela literatura estejam
entrelagadas com questdes vividas no cotidiano da escola, abrindo espaco para a riqueza da

tessitura entre literatura, teoria e pratica pedagogica
ALFABETIZACAO COMO PROCESSO: DESEMARANHANDO CONCEITOS

As discussdes em torno do conceito de alfabetizagdao no Brasil surgiram com o advento
dos métodos de ensino. Antes desse periodo, acreditava-se que para exercicio da leitura e da
escrita bastava ter aprendido o alfabeto, as relagdes entre a oralidade eram até entdo ignoradas.
Passando a considerar os fatores psicologicos no processo de desenvolvimento da crianga, os
métodos analiticos pressupunham partir do significado e da compreensdo da linguagem,
subvertendo a 16gica de ensino através das unidades menores proposta pelos métodos sintéticos.
Todavia, embora distintos, esses métodos adotavam o mesmo prototipo no processo de
aprendizagem. Seu foco estava na decomposicdo, ora através de textos, ora através de silabas,
reduzindo o aprendizado por estratégias perceptivas. Ao considerarmos as praticas
tradicionalistas e os métodos de ensino perdemos a singularidade dos processos que envolvem
o ensino da lingua. Soares (2004) assegura que “A concepg¢ao tradicional de alfabetizagao,
traduzida nos métodos analiticos e sintéticos, tornava os dois processos independentes
[alfabetizacdo e letramento]” e afirma que “(...) ndo sdo processos independentes, mas
interdependentes e indissociaveis” (Soares, 2004, p.14).

Discussdes como essas se estenderam até meados dos anos 1980 com o advento do

construtivismo. Considerando a psicologia genética de Piaget, o construtivismo foi divulgado

no Brasil a partir das obras de Emilia Ferreiro. Sua matriz teodrica rejeitava as oscilagdes
propostas pelos métodos de ensino que considerava a crianga como ser passivo. Esse novo
paradigma propds uma revolugdo conceitual no campo da alfabetizacao, trazendo como foco

de suas discussdes o aluno e suas multiplas formas de aprendizagem. Contudo, conforme aponta
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Magda, esta fusdo entre os termos alfabetizagdo e letramento nas producdes académicas da
ultimas décadas resultaram na anula¢do do processo inicial de alfabetizacdo, fato que ainda
presenciamos atualmente. Com as mudangas nas concepgdes de ensino e aprendizagem, o
conceito de alfabetizacdo foi sobreposto pelo conceito de letramento e, assim, praticas de
construcdo de sentido passaram a ser valorizadas. Todavia, essas mudangas ndo garantiram
solucdo para os problemas relacionados a leitura e a escrita. Ademais, o que presenciamos na
contemporaneidade ¢ a disseminacdao de materiais em que hd um possivel retorno ao método
fonico, sob discurso de que seria aquele baseado em evidéncias cientificas, inclusive defendido
na Politica Nacional de Alfabetiza¢do implantada pelo governo Bolsonaro. A abordagem fonica
ndo contempla todas as dimensdes da linguagem, que podem ser contempladas quanto
entendemos que alfabetizagdo e letramento ndo podem ser tratados como dois processos

distintos ou independentes. Soares (2004) enfatiza:

Dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco, porque no quadro das atuais
concepgcdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada
da crianca (e, também, do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre,
simultaneamente, por esses dois processos (Soares, 2004, p.14).

Assim, o aluno compreende o uso da lingua através de praticas sociais de leitura e
escrita, com a utilizacdo de textos que circulam no seu cotidiano. Ademais, de acordo com
Vygotsky (1975), “o pensamento verbal ndo ¢ uma forma inata, natural, de comportamento,
mas ¢ determinado por um processo historico-cultural e tem propriedade e leis especificas que
ndo podem ser encontradas nas formas naturais do pensamento e da fala” (Vygotsky,1975,
p.51). O que nos possibilita compreender que a construcdo da linguagem ¢ fruto da interagao
social. A crianga encontra no meio social inumeras possibilidades de constru¢do de novos
sentidos. O processo de apropriacdo da linguagem, assim, ¢ reconhecido ndo como um sistema
formal, mas como uma atividade que esta relacionada a nossas praticas socioculturais. Cabe ao
professor mediar essas relagdes entendendo que as criangas sdo produtoras de linguagem.
Aproximamo-nos, assim, da perspectiva discursiva de alfabetizacao (Smolka, 2012; Andrade,
2018). Diante do exposto, consideramos que a alfabetizacdo ocorre ao longo de toda a vida do
ser humano. Proporcionar um ambiente de exercicio da linguagem através da leitura literaria e

da escrita de registros que estimulem a reflexdo do professor logo no inicio da sua formacgao ¢

contribuir com experiéncias significativas para construcdo de propostas de ensino que

considerem o contexto sociocultural dos educandos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em linhas gerais, quando falamos de alfabetizagdo, encontramos uma série de métodos, praticas
e materiais pedagogicos prontos que sdo reproduzidos aos alunos sem, ao menos, levar em
consideracdo seu contexto historico, sua cultura. Diante deste cenario, o PIBID Pedagogia
UERJ iniciado em novembro de 2022 tem como foco discutir as perspectivas teoricas, as
praticas de ensino, mediacdo literaria e formacao de leitores, a fim de contribuir para a
aprendizagem da leitura e da escrita através da formagao inicial de professores. Os encontros
tém como base o estudo das correntes tedricas de alguns autores da area e o compartilhamento
de praticas de professores da Educagdo Basica integrantes do programa. Os encontros
promovem um territorio fértil de debates e troca de experiéncias, abrindo espaco para reflexdes
necessarias aos desafios enfrentados no cotidiano da sala de aula. Em um movimento que abarca
leitura literaria, estudo de textos, reflexdo e andlise de teorias e praticas, nossos encontros sao
um convite a considerarmos a leitura e a escrita como processos dialogicos. Nesta perspectiva,
arelagdo que os discentes estabelecem com os professores e seus formadores faz toda diferenca.
Pois, os discursos favorecem a constru¢do de experiéncias significativas que contribuem no
processo de aprendizagem.

Dessa forma, as reflexdes permitiram a nds professoras e aos futuros graduandos viver
experiéncias contextualizadas sobre os distintos processos de interagdo humana que envolvem
a pratica da linguagem em um movimento de compreensdo e interpretagdo das narrativas
produzidas no decorrer do processo, entendendo que a construgdo da leitura e da escrita ndo
pode ser reduzida a decodificagdo de cdodigos, mas precisa ser composta por um conjunto
complexo de principios que quando vivenciados por ambos os sujeitos favorecem a construgao
de praticas pedagogicas significativas pelos seres envolvidos. Ademais, as narrativas
(auto)biograficas elaboradas através dos registros reflexivos possibilitaram a autorreflexdo dos
sujeitos articulando nossas experiéncias sociais e histéricas durante o processo de formacao.
Acreditamos que possibilitar esse didlogo com os alunos da graduagdo ¢ oportunizar a
articulacdo entre os conhecimentos cientificos e a pratica escolar no processo de construcao e

reconstru¢do do sujeito docente criando pontes para producao de novas abordagens de ensino

baseadas em principios humanos de inclusdo social.
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