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RESUMO

Neste artigo, apresentamos uma sequéncia didatica no ensino de biologia, trabalhando a Biodiversidade
e problemas socioambientais, a 25 alunos do 9° ano do ensino fundamental da Escola de Aplicagdo da
UFPA (EA/UFPA). Metodologicamente, as agdes foram organizadas com base nos Trés Momentos
Pedagdgicos de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011). Na Problematizacdo Inicial foi utilizado a
dindmica de storytelling, que consiste na construcéo de uma narrativa visando a reflexdo e aprendizagem
dos alunos quanto a situagao-problema em que serdo inseridos. O objetivo dessa dindmica consiste na
abordagem dos temas que serdo discutidos no decorrer da sequéncia didatica; a Organizacdo de
Conhecimento consistiu na producdo de cartazes com fotografias registradas pelos alunos indicando
problemas ambientais no cotidiano, possibilitando ao responsavel pela sequéncia didatica avaliar o
aprendizado da turma quanto ao tema abordado; Por fim, a Articulacdo de Conhecimento, ocorreu
durante uma roda de conversa, 0s alunos apresentaram o material produzido e expuseram suas opinides
quanto a problematica por eles apresentada, justificando suas motivagdes ao evidenciar determinadas
situacBes nos cartazes. Os resultados sugerem um bom aproveitamento durante a sequéncia didatica,
apresentando conhecimentos além do que foi debatido em sala de aula, indicando que buscaram outros
meios de informacéo para um melhor desempenho nos debates. A participagéo dos alunos, apresentando
suas ideias com base em problematicas reais foi crucial para que o objetivo da atividade fosse concluido.
Atividades como essa contribuem para a formacdo do aluno em diversos aspectos, em especial o
exercicio do pensamento critico, reflexdo e conscientizagdo quanto a problemas ambientais.

Palavras-chave: Ensino de biodiversidade, Problemas socioambientais, Trés Momentos
Pedagdgicos, Sequéncia didatica.

INTRODUCAO

Quando se trata do ensino de biologia, € comum se deparar com algumas dificuldades,
como a falta de interesse em determinados assuntos mais técnicos, iSso ocorre por vezes pela
falta de instigacdo dos alunos pelo modelo expositivo tradicional de aulas utilizado em
diferentes situacOes e contextos. Para Bini e Pabis (2008), se ndo ha sentido para o aluno realizar
tal acdo, ndo havera perspectiva futura nessa aprendizagem, ndo tera motivo para aprender.
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Uma das adversidades de ensinar biologia em todos os niveis de ensino, muitas veze
se passa na forma que o contedo, extenso na maior parte das vezes, é ensinado ao aluno, o
padréo de aula expositiva causa boa parte desse desinteresse, mas ndo somente esse.

E necessario também reconhecer que na verdade o estudante é o sujeito da
aprendizagem que consiste em um processo gque se constroi a partir da acdo de um sujeito
mediada pelo professor, o qual tem a capacidade criar condi¢des para facilitar a acdo autbnoma
do estudante (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011).

Uma via de se afastar de préticas essencialmente memoristicas para promover um
aprendizado mais critico e significativo para os estudantes € o uso da abordagem temaética. Essa
estratégia, baseada nos principios freireanos, pode ser trabalhada a partir dos Trés Momentos
Pedagdgicos (3MP) conforme proposto por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011).

Os 3MP enfatizam a importancia da cultura e conhecimento prévios do aluno, utilizando
da problematizacdo inicial (Pl) para entender a realidade do aluno, a organizacdo do
conhecimento (OC) para selecionar os conhecimentos necessarios para 0 entendimento da
problematizacdo e do objeto de conhecimento propriamente dito e por fim, utilizar da
articulacdo do conhecimento (AC) para identificar se os alunos adquiriram a habilidade de
utilizar os conhecimentos construidos e extrapolar para outras situacdes e contextos
(Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011).

Nesse cenario, tomamos essa estratégia como base para problematizar o ensino de
biodiversidade, tematica que se vé essencial por muitas razes, desde conhecimento de espécies
regionais, complexidade das relagGes entre os individuos de um local e até mesmo nogdes de
problemas socioambientais. Portanto, é de vital importancia para alunos do ensino fundamental
da regido amazonica— que é o foco deste trabalho —desenvolvam estas nogdes e construir
pensamento critico sobre a temética.

De acordo com a UNESCO (2005, p. 46), a “educagao ambiental ¢ uma disciplina bem
estabelecida que enfatiza a relacdo dos homens com o ambiente natural, as formas de conserva-
lo, preserva-lo e¢ de administrar seus recursos adequadamente”. Partindo desse ponto,
compreende-se a relevancia do ensino quanto as questdes ambientais para o bem-estar do ser
humano, da sociedade como um todo e para a conservacao da biodiversidade do planeta em que
vivemos.

Baseados nessa perspectiva metodoldgica e no intuito de debater sobre preservacédo
ambiental e problemas socioambientais produzimos uma sequéncia didatica (SD) que teve
como tema gerador Biodiversidade e problemas socioambientais. No ambito desse trabalho,
apresentamos a construcéo e desenvolvimento dessa SD, bem como a analise dos resultados
dialogada com as referéncias da area.

Diante do exposto, o0 objetivo desse estudo é apresentar uma SD que utiliza a orientacédo
metodologica dos 3MP para contextualizar o debate sobre a importancia da preservacéo dos
habitats para preservacdo das espécies, em especial, as amazbnicas, bem como construir a
habilidade de identificar problemas socioambientais junto a estudantes do 9° ano do ensino
fundamental da Escola de Aplicacdo da Universidade Federal do Pard (EA/UFPA).

METODOLOGIA
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Natureza do estudo e publico-alvo

Essa investigacdo possui carater pesquisa qualitativa que, para Minayo e Deslandes
(2007), significa que a investigacao apresentada se aprofunda no mundo dos significados das
acOes e relacdes humanas de forma que os resultados ndo se encaixam somente em dados
matematicos.

Este trabalho foi desenvolvido junto a uma turma de 25 alunos do 9° ano do ensino
fundamental da Escola de Aplicacdo da Universidade Federal do Para (UFPA), mais
especificamente, nas aulas de ciéncias cedidas pelo professor supervisor do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia (PIBID/Subprojeto Biologia-
Matematica/UFPA/Campus Belém). A SD proposta foi planejado para acontecer num periodo
de 4 semanas com 2 horas/aula por semana.

Trés momentos pedagdgicos (3MP)

Conforme descrito anteriormente, a SD sistematizada foi orientada a partir dos 3MP
propostos por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011). Com isso, foram elaborados diferentes
eventos descritos a seguir, um para cada momento.

Para o primeiro momento — Problematizacao inicial (PI) — utilizamos uma dinamica
de storytelling, que consiste na construcdo de uma narrativa que, de maneira ludica, sirva como
uma forma de abordar os pontos necessarios para 0 andamento desta etapa. Para Valenca e
Tostes (2019) o storytelling consiste, basicamente, no uso de narrativas ou histdrias ilustradas,
para promover aprendizagem e reflexdo, acerca de conceitos e valores. nesse caso em
especifico, relacionadas a biodiversidade. A narrativa utilizada imergiu os alunos em uma
situagdo-problema ambientada no ano de 2050 em que se torna uma exigéncia discutir sobre
como resolver ou amenizar as complicagdes de uma possivel sexta extingdo em massa. Durante
esta etapa da SD. alguns questionamentos foram feitos com intuito de averiguar e entender 0s
conhecimentos ja existentes dos discentes sobre a tematicas relacionadas a biodiversidade como
hotspots, espécies endémicas, perda de habitat, extingdo de fauna e flora e problemas
socioambientais.

Para a Organizacdo do Conhecimento (OC), organizados em grupos de cinco
integrantes, os alunos foram orientados a registrar em fotos problemas socioambientais
identificados em locais proximos de casa ou da escola para compor um painel de apresentacédo
em cartolina. Cada grupo deveria levar duas imagens desses problemas socioambientais, e no
painel, escrever dois topicos em cada foto: 1) uma descricdo do problema apresentado na foto
e, 2) uma solucdo ou pratica que amenizaria a situacao apresentada.

O motivo de escolher produzir esse material é que dessa forma é possivel inferir se 0s
alunos apreenderam as ideias que foram debatidas no momento da PI. Além disso, possibilitou
diversas formas de expressar a criatividade no momento da producdo e estimulou o debate bem
fundamentado sobre o tema. A escolha de materiais utilizados para a producao dos painéis como
cartolinas, imagens, canetas de diferentes cores se deu por serem materiais de facil acesso.

Durante o terceiro momento — Aplicacdo do conhecimento (AC) — os alunos
apresentaram para o coletivo o material produzido durante a OC, explicando 0 que os motivou
a escolher as situac6es escolhidas e comentar sobre a descric¢ao e solugcdo propostas pela equipe.
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A escolha de transformar a AC numa roda para compartilhar e debater se baseia na compreenséa
de que essa etapa é proposta, conforme Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), para
identificar se os alunos compreenderam e extrapolam as ideias estudadas nos momentos
anteriores. Desse modo, serviu para a roda de conversa serviu para identificar se os alunos
participantes se apropriaram de conhecimentos relacionados a biodiversidade e problemas
socioambientais e sua pertinéncia no contexto amazonico em que estamos inseridos.

Analise e categorizacao dos dados

As respostas apresentadas pelos estudantes as questdes nos 3MP, bem como as ideias e
argumentos apresentados foram categorizados com base na andlise de conte(do proposta por
Bardin (2011). Como resultado disso, as respostas de cada um dos 3MP deu origem a uma
categoria de analise que foi dialogada com producdes intelectuais da area.

REFERENCIAL TEORICO

Os conhecimentos sdo abordados de maneira fragmentada, o que
direciona o aluno a memorizacao dos conceitos e ndo a uma verdadeira compreensao de temas
cientificos. Conforme descrito por Segura e Kalhil (2015) o ensino de ciéncias exige uma
abordagem pedagogica inovadora, capaz de atender a complexidade do processo ensino-
aprendizagem que vai além da memorizacdo excessiva do contetdo.

Essa fragmentacdo dificulta inclusive a compreensdo do ser humano como parte da
natureza, sua compreensdo quanto a conhecimentos biolégicos como biodiversidade, e
problemas socioambientais mostra-se diminuta. Essa compreensdo pode ser, em parte,
adquirida no ambito da educacdo escolar, na medida em que sejam realizadas acGes sobre a
distribuicdo e o valor da diversidade biol6gica e do desenvolvimento sustentavel, de modo que,
esclarecido, o homem possa comprometer-se com a sobrevivéncia das diferentes formas de vida
existentes, para o presente e futuro, e com o estudo dos ecossistemas vinculados aos seus
aspectos ecoldgico, econémico e social (Burnham, 1993). Para Wilson (1992, p. 21), “uma ética
baseada no respeito e cuidado matuos é o fundamento para um estilo de vida sustentavel. Isto
significa que os custos e os beneficios da utilizacdo de recursos, desenvolvimento e protecao
ambiental devem ser distribuidos e equitativamente entre as comunidades e nagdes e entre a
nossa geracao e as que nos sucederao”.

Nesse contexto, € seminal ao professor desenvolver abordagens didaticas que instiguem
essa compreensdo de mundo volta a conservacdo e responsabilidade ambiental. Conforme
destacado anteriormente, uma abordagem dessa natureza é a abordagem tematica proposta por
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), a partir dos 3MP. O primeiro momento — Pl —
consiste na apresentacdo de uma problematica real na qual o aluno esteja envolvido, visando a
sua participacdo na atividade. Assim, o professor responsével pela turma identifica os pontos
fortes para dialogo com os alunos observando seus conhecimentos prévios. Através dessa
primeira etapa € importante cativar no aluno a busca por outras fontes de conhecimento,
instigando-o aprender mais para que possa debater melhor os assuntos presentes na
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problematica inicial. Deseja-se incitar explicacdes contraditorias e identificar limitacbes d

conhecimento expressado até o momento quando o conhecimento estd perfilado a um
determinado conhecimento cientifico (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2002).

No segundo momento ocorre a OC. Nesse momento, deve ocorrer a conceitua¢do dos
termos e assuntos que serdo debatidos em aula. Além disso, os assuntos serdo selecionados e
debatidos em sala de aula para maior compreenséo dos temas e da problematizac&o inicial. E
importante a utilizacdo de atividades diversificadas para trabalhar a tematica abordada, visando
um maior aproveitamento e organizagédo da aprendizagem (Delizoicov, Angotti, 1990).

O terceiro momento visa a aplicacdo dos conhecimentos construidos nos momentos
anteriores. Nessa etapa, devem ser abordados todos os questionamentos feitos pelo aluno
durante a aplicacdo dos momentos, buscando ndo somente o os problemas relacionados ao
mesmo, mas a situacdes que ndo estdo diretamente ligadas, mas que sdo aplicaveis a esse
conhecimento (Delizoicov e Angotti, 1990).

E de vital importancia desenvolver a capacidade de debater, argumentar e desenvolver
pensamento criticos e autbnomos, pois dessa forma € possivel reconhecer problematicas,
analisando e tomando melhores decisdes. Por exemplo, com problemas socioambientais que
sdo encontrados no dia a dia dos alunos, como descarte inadequado de lixo em pracas e locais
com agua ou até mesmo descaso com animais domésticos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Saberes produzidos na Pl

Para o primeiro momento, que foi o momento escolhido para utilizar a estratégia
storytelling, o que representou um grande desafio. Pois, como se trata do primeiro momento
(PI), os resultados poderiam se apresentar de muitas formas e muitos fatores poderiam
interferir como, por exemplo, a aceitacdo da turma para com a estratégia utilizada.

Durante essa etapa, a turma foi organizada em uma meia lua com os professores em
formacdo responsaveis pela atividade de frente para eles para manter o contato visual e
dialogar como iguais para a turma. Inicialmente, a turma demonstrou certa apatia, isso pode
ter ocorrido devido a muitos fatores como o fato de ser a primeira interacdo dos
organizadores da SD com os alunos sem a supervisdo do professor supervisor do PIBID.
Além disso, como uma primeira experiéncia da turma com storytelling, naturalmente, eles
ainda precisavam digerir a ideia e como iria funcionar a dindmica. De acordo com Bacich e
Moran (2018, p. 04) “as metodologias que instigam a autonomia do aluno d&o énfase ao seu
papel protagonista, ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas
do processo, experimentando, desenhando, criando, com orientacdo do professor.”

Colocar os alunos neste papel de sujeito autbnomo desta etapa foi de vital
importancia, uma vez que desta maneira, os alunos foram capazes de se expressar de forma
satisfatoria. Mesmo com o0s alunos expondo suas opinides sobre variados assuntos
bioldgicos, como hotspots, perda de habitats, e espécies endémicas, dois alunos se
destacaram na discussdo ao levantar sobre a ligacdo entre perda de habitat e relagOes
econdmicas, como extracdo de madeira ilegal e sua relagdo com a diminuicdo de espécies
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endémicas, foram apresentadas por esses alunos. Tais questionamentos trouxeram mal
interesse entre o restante da turma, havendo mais participacdo e debate na sala de aula.
Outro questionamento levantado pelos alunos tratou-se do agronegdcio e sua relacdo
direta com desmatamento. Problematicas quanto relacionadas & perda de solo produtivo para a
criagdo de gado em pastos e sua importancia para a economia foi outro assunto levantado e
debatido entre os alunos.

Os alunos participantes da atividade mostraram conhecimentos atuais sobre
biodiversidade e problemas socioambientais. De maneira satisfatoria a turma desenvolveu suas
respostas para cada tépico apresentado, como por exemplo, sobre desmatamento, diversas falas
apresentavam as possiveis causas da extincdo das espécies amazonicas, tanto fauna e flora.
Como dito anteriormente, os alunos estavam inicialmente apaticos, durante o desdobramento
da (PI), tornaram-se participativos, instigando uns aos outros a expor ideias sobre os problemas
que lhes foram apresentados. Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) este momento
deve ser organizado de forma a desafiar os alunos a expor o que estdo pensando sobre as
situacOes que estdo sendo apresentadas a eles. Dito isso, torna-se vidvel e assertivo a forma que
esta (P1) foi desenvolvida.

Saberes produzidos na OC

Para iniciar essa etapa, os estudantes foram organizados em grupos de cinco integrantes.
Como um dos grupos teve um nimero maior em razdo das relac@es de afinidade ja estabelecidas
em sala, os seus componentes foram orientados a apresentar ndo duas, mas sim trés fotos de
problemas socioambientais, bem como descrevé-las e discuti-las.

O inicio da Organiza¢do do Conhecimento foi marcado pelo inicio do planejamento dos
painéis que deveriam ser construidos por cada grupo contendo duas fotos de problemas
socioambientais encontrados préximo de suas casas ou escola. Este momento foi dividido em
duas semanas. A primeira, servindo para organizar ideias tanto para a estética do painel quanto
as ideias que deveriam estar contidas nos textos presente nele com as explicagdes sobre o que
cada foto representa e uma possivel solugdo para o problema socioambiental contido nela. Ja a
segunda semana ficou dedicada a construcdo e finalizagdo do painel de cada grupo. A
orientacdo que foi apresentada aos alunos para esse momento foi que cada grupo deveria
registrar momentos com problemas socioambientais e levar impresso (colorido) para a sala de
aula para montagem de um painel. Entretanto, ocorreu de um Unico grupo que no lugar de
entregar as fotos, entregou um trabalho escrito com capa, desenvolvimento, as fotos e solugdes
que deveriam ser tomadas por certas instituicdes para amenizar esses problemas. Apesar de
destoar do solicitado, os estudantes fizeram um trabalho bem sistematizado e que demonstrou
compreensdo das nogdes trabalhadas no decorrer das discussdes propostas em sala.

Os alunos vieram com suas ideias acerca dos problemas selecionados para o grupo ja
enraizadas, porém antes de passar para o painel cada grupo teve seu momento de debate com o
professor para reafirmar conceitos e ideias que poderiam estar nebulosas na cabeca de algum
individuo presente no dia.
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Esta etapa serviu para selecionar e conceituar termos importantes para o tema geral qu
esta sendo debatido, nesse caso, biodiversidade e problemas socioambientais, mas ndo somente
isso, também foi escolhido agrupar a turma para desenvolver o trabalho em equipe. Ja que,
aprender a trabalhar em conjunto com outras pessoas € um objetivo de formagdo necessario
hoje para todas as pessoas em qualquer situacdo que se considere. De acordo com Alonso (2002,
p. 03) “Na verdade, ¢ uma condi¢do necessaria para a formagao do cidadao em uma sociedade
democratica.”

Saberes produzidos na AC

A articulacdo do conhecimento consistiu na organizacdo e exposi¢cao dos materiais
confeccionados pelos alunos para dar inicio ao debate e partilhamento de ideias relacionadas a
como as situagdes mostradas nos cartazes poderiam afetar os alunos e o ecossistema, expondo
também ideias de como agir no &mbito social a fim conscientizar e instigar nos alunos um
pensamento critico sobre o problema. A avaliagdo desse momento ocorreu através do debate e
das ideias trazidas pelos grupos formados anteriormente, sendo possivel através disso, avaliar
o dominio adquirido pelos alunos quanto aos assuntos abordados.

Nesta semana, ocorreu uma alteracdo no cronograma devido uma avalia¢do da escola
que os alunos deveriam concluir. Por esse motivo, as 2 horas/aula planejadas para esse momento
foram reduzidas a 1 hora/aula. Devido ao pouco tempo disponivel, os comentarios e ideias ndo
puderam ser desenvolvidas de maneira mais critica e aprofundada.

Cada grupo levou o material a frente da turma e comecou a descrever e tecer
comentarios sobre as praticas que escolheram adotar e a turma, ap6s exposto o material,
debateram suas ideias, se concordavam ou ndo com as praticas escolhidas pelo grupo. Por fim,
na articulacdo do conhecimento, todos os grupos defenderam seus pontos e discutiram suas
ideias de forma bem sistematizada, ndo se mantendo somente no que estava escrito no material,
mas demonstrando dominio do assunto ao adicionar ideias durante a apresentagdo e opinarem
nos trabalhos de outros grupos. Portanto, todos os grupos cumpriram com 0S objetivos
esperados. Essa afirmacdo tem como base a percepc¢do de que os estudantes, desenvolveram o
assunto a ponto de criticar, debater e se utilizar dos conhecimentos para construir um saber
coletivo com seus grupos e turma. A figura 1 a seguir apresenta os estudantes debatendo sobre
0s temas.
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Figura 1. Apresentacdes dos grupos sobre problemas socioambientais de seu entorno e possiveli
solucdes.

Nesse momento, 0S Qrupos expuseram suas ideias quantos as problematicas
apresentadas em seus cartazes. O grupo responsavel pelo cartaz "O lixo e seus problemas”
argumentava que o descarte irregular de lixo no meio urbano era o um dos responsaveis pelos
alagamentos na cidade e pela ocorréncia de ratos e outras espécies de insetos e animais
considerados "pragas”. Quando questionados sobre a causa dos problemas apresentados no
cartaz, o grupo alegava que é obrigacdo do Estado a limpeza e fiscalizacdo de areas que servem
de descarte ilegal de lixo, porém, que € responsabilidade da populagcdo contribuir com a
manutencao do espaco.

O segundo grupo a expor sua opinido — embora tenha fugido a orientagdo inicial por
trazer uma imagem da internet — trouxe uma imagem de uma floresta derrubada e queimada.
"O problema das queimadas ndo se resuma a perder arvores, mas também a perder fauna e nos
locais onde tem muitas espécies endémicas, acontece dessas espécies serem extintas."

Outra apresentacdo que deve ser pontuada, € do grupo que trouxe como imagem lixo
espalhado pelos corredores da propria escola. a imagem mostra duas embalagens plasticas no
chdo. "é um absurdo que alunos ndo tenham a consciéncia de manter a escola limpa. Deveria
haver uma fiscalizacdo da escola com o lixo, mas principalmente partir dos alunos o
pensamento de manter limpa a escola que todos estamos."

Para Maria de Jesus (2007, p. 12) “a ag@o educativa escolar, quando integra discussoes
teodrico-cientificas e politico-sociais, cria possibilidades para o estabelecimento de uma postura
transformadora e cidada.” Nesse sentido, ¢ muito importante dar inicio a praticas de
conscientizacgdo nas escolas em relagéo ao lixo, ndo se limitando apenas a ndo se jogar lixo no
ch&o, mas € necessario montar essa a¢ao conscientizadora que possa expor o real problema e
de que forma tal problematica afetard os alunos dessa escola. Dessa forma, apresentando
também o lado cientifico por trds de uma possivel agdo de conscientizacao.

CONSIDERACOES FINAIS
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Olhando o desenvolvimento da SD como um todo percebe-se que houve acertos e erros,
seja falta de um tempo maior, imagens que ndo poderiam ser utilizadas por estarem fora do
padréo que foi selecionado e proposta, readaptaces improvisadas frente aos imprevistos. 1sso
porque, devido ao problema com as imagens fora do padrdo estabelecido, a equipe precisou se
dividir e resolver questdes como obter fotos dentro do padrdo e seguir orientando 0s grupos que
ja estavam com tudo correto. Contudo, vale destacar que, o objetivo da SD foi atingido, ao
passo que os alunos demonstraram, no decorrer das semanas, em que o trabalho aconteceu uma
evolucdo em relacdo aos conhecimentos de biodiversidade e problemas socioambientais
apresentados anteriormente.

Ao avaliar os materiais produzidos percebemos que todos puderam contribuir e mesmo
0s que nao falaram diante da turma, vieram nos procurar para falar sobre o tema ap6s o horério
de aula, demonstrando interesse no assunto, o que € essencial para desenvolver a curiosidade e
compreensao cientifica do tema debatido.

A escolha de trazer o Storytelling como ferramenta foi muito assertiva para 0 nosso
primeiro momento, pois serviu de forma mais que satisfatoria para introduzir os alunos no
contexto que queriamos — a narrativa criada se baseou no ultimo capitulo do livro A Economia
da Natureza (Ricklefs; Relyea, 2016) que cita a possibilidade de uma sexta extin¢cdo em massa
no futuro causada pelo homem — dessa forma, foi possivel tratar de todos os assuntos de forma
dindmica. Por fim, € importante pontuar que construir essa SD foi uma experiéncia muito
pertinente a nossa formacao enquanto professores pelo estreitamento de lagos e provocacgéo de
aprendizagens dos alunos.
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