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RESUMO

A implementacdo do NEM no estado do Rio de Janeiro ocorreu de maneira célere e em
um periodo pandémico, restringindo as discussdes acerca da selecdo de contetdos e construcdo
da nova proposta curricular para 0 NEM que, ndo s6, considerasse 0s aspectos culturais, sociais e
de identidade das diversas comunidades escolares com, também, a contribui¢do de professores e
pesquisadores das areas de curriculo e de ensino de quimica. Com isso, foi construido um
curriculo que compactou a a maioria dos contetidos especificos de quimica, antes estudados em
trés anos em dois anos, e que ainda incluiu contetidos da area de ciéncias da natureza. Além disso,
a falta de detalhamento de alguns contedos permite diversas inferéncias em como aborda-lo,

sugerindo, por vezes uma abordagem rasa e sem a preocupagdo com conceitos prévios.

INTRODUCAO

O curriculo nédo é, tdo somente, uma organizacdo do conhecimento em disciplinas, em
contetdos nos diferentes segmentos de ensino e séries. Muito além disso, “o curriculo ¢ uma
area contestada, ¢ uma arena politica” (MOREIRA, 1994), logo as discussdes sobre curriculo se
configuram em um campo de disputa e, portanto, nelas estdo implicitas relacGes de poder. E
nesse sentido, entender a organizagdo curricular ndo é suficiente. E necessario questionar-se
sobre como e com quais objetivos sdo selecionados e organizados tais contetidos. De acordo com
Silva “o curriculo tem significados que vao muito além daqueles os quais as teorias tradicionais
nos confinam. O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo € relacdo de poder. O curriculo
é trajetdria, viagem, percurso.” (SILVA, 2002, p. 150). Cipriano Luckesi (2009) argumenta que
um projeto pedagdgico jamais pode ser considerado imparcial, uma vez que é moldado pelas
caracteristicas da sociedade que o circunda. De maneira similar Durkheim (2011), no livro
“Educacdo e Sociologia”, destaca a interdependéncia entre os sistemas educacionais, a
organizacao politica e a influéncia exercida pelo Estado. Desta forma percebemos que sdo muitas

as questdes envolvidas nas discussdes sobre o curriculo.
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A implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM) no estado do Rio de Janeiro
caracterizou por sua notavel rapidez, especialmente no contexto da pandemia, e pela auséncia de
uma participacao efetiva da comunidade escolar, com foco especial nos professores e nos alunos.
As matrizes curriculares destinadas as diversas modalidades do ensino médio no estado do Rio
de Janeiro foram oficialmente publicadas no Diario Oficial do estado em 28 de janeiro de 2022,
por meio da Resolugdo SEEDUC n° 6035. Essas matrizes indicam uma redugdo da carga horaria
das disciplinas da Base Nacional Comum, denominadas de Formacao Geral Bésica (FGB), para

a inclusao de disciplinas da parte diversificada como os Itinerarios Formativos (IF).

E crucial destacar que o ano de 2022 marcou o inicio da implementacdo do NEM no
estado, com sua aplicacdo restrita ao primeiro ano do ensino médio. As respectivas matrizes
curriculares, que orientam cada uma das modalidades do ensino médio existentes no estado,
foram divulgadas apenas alguns dias antes do inicio do ano letivo, carecendo de diretrizes claras
tanto para as disciplinas da FGB, quanto para as disciplinas da parte diversificada e
negligenciando a oferta de formac&o continuada para os professores, tanto antes quanto durante

a fase de implementacéo do NEM.

Antes do NEM todas as discplinas eram orientadas pelo Curriculo Minimo do Estado do
Rio de Janeiro (CM) de 2012. Este documento determinava o minimo de contetdos que cada
disciplina deveria ter, organizados em habilidades e competéncias desejaveis ao aluno. Com a
implementacdo do NEM o documento curricular norteador adotado é o Curriculo Referencial do
Ensino Médio (CR), que foi oficialmente divulgado em outubro de 2022. As orientacOes
curriculares para as disciplinas da FGB existentes no inicio do ano letivo de 2022 eram
preliminares, ou seja, ndo configuravam um documento referencial e definitivo, e foram
construidas a partir da promulgacdo da Deliberacdo CEE N° 394, 07 de dezembro 2021 - que
institui diretrizes para a implantagdo do documento de Orientagdo Curricular do estado do Rio
de Janeiro — Ensino Médio (DOC-RJ), e define principios e referenciais curriculares para as
instituicdes de educacéo béasica que integram o sistema estadual de ensino do Rio de Janeiro-, e

divulgadas em feveiro de 2022.

Esse trabalho faz parte de uma pesquisa documental em desenvolvimento sobre o
processo de implementacdo e impactos do NEM na disciplina de quimica no estado do Rio de
Janeiro. E tem como objetivo principal comparar os curriculos antes e depois do NEM, ou seja
o0 Curriculo Minimo e de Referéncia levando em conta a disciplina quimica. Busca-se, portanto,
determinar os impactos da selecdo dos conteudos para o CR identificando as suas exclusdes,

inclusdes e organizagdo e levando em conta a reducdo de carga horéria da disciplina quimica de
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trés para dois anos.

METODOLOGIA

A presente pesquisa foi realizada através da anéalise de diferentes documentos oficiais

divulgados pela Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC RJ),
principalmente o Documento de Orientagédo Curricular do Estado do Rio de Janeiro para o Ensino
Médio (DOCEM-RJ), a Matriz Curricular RJ, Curriculo Referencial RJ e o Curriculo Minimo
(CM) adotado antes da implementagdo do NEM, dentre documentos oficiais como portarias,
resolucgdes, circulares, projetos de lei e leis publicadas no Diario Oficial do Rio de Janeiro
(DOERJ), assim como as respectivas legislagdes nacionais relacionadas ao NEM.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa documental que segundo Gil apresenta fontes bastante
diversificadas, dentre elas documentos “de primeira mao”, ou seja sem qualquer analise prévia, e
que apresenta algumas vantagens como, por exemplo, “ndo exigir contato com os sujeitos da
pesquisa” (GIL, 2002, p.62-63) que, por vezes é dificil e até mesmo impossivel, além de que uma
“pesquisa documental é aquela realizada a partir de documentos, contemporaneos ou
retrospectivos, considerados cientificamente auténticos (ndo fraudados) [...]” (PADUA, 1997,
p.62).

Para a comparacao dos curriculos foi usada a Analise Textual Discursiva (ATD) uma
técnica metodoldgica desenvolvida por Moraes e Galiazzi. Esta metodologia tem se destacado
como uma ferramenta de pesquisa amplamente utilizada no campo da Educagéo, sobretudo na
area de Educacdo em Ciéncias. A escolha dessa abordagem ndo foi arbitréria, uma vez que os
autores gque a conceberam possuem uma solida formacdo na area. O Prof. Roque Moraes, por
exemplo, possui formacao em Quimica e doutorado em Educagéo, assim como a Profa. Maria do
Carmo Galiazzi, que foi sua orientanda (SOUSA, 2018).

A Anédlise Textual Discursiva representa uma abordagem de andlise de dados que se situa
em um ponto intermediario entre duas técnicas estabelecidas na pesquisa qualitativa: a analise de
conteddo e a analise de discurso. Essa técnica cria espagos de reconstrucao por meio da producéo
de significados, os quais sdo alcancados pelo pesquisador apds um processo intensivo de
interpretagdo e argumentacdo. Esse processo engloba a compreensdo dos métodos de producéo
cientifica e a recriacdo dos significados associados aos fendmenos investigados (MORAES;
GALIAZZI, 2006).

Os documentos analisados estdo organizados de acordo com as legislagcBes nacionais

vigentes na época de sua elabora¢do. O CM esta alinhado com a LDB, PCNEM e DCNEM e,

portanto, baseado em competéncias e habilidades. E que orienta as escolas sobre “os itens que



IX Encontro
ENALIC i
Licenciaturas
ndo podem faltar no processo de ensino-aprendizagem, em cada disciplina, ano de escolaridad
bimestre.” (RIO DE JANEIRO, 2013). Ja o CR para a disciplina Quimica esta organizado de
acordo com Competéncias Especificas das Ciéncias da Natureza da BNCC Ensino Médio (BNCC-

EM) e em suas respectivas Habilidades e Objetos de Conhecimento, segmentadas em Unidades

Tematicas e bimestres.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O CM para a disciplina quimica é organizado nas séries, por meio de eixo tematico e
competéncias e habilidades, sendo: 1° ano com 8 eixos tematicos, sendo 2 eixos tematicos por
bimestre e que se desdobram em 33 habilidades e competéncias no total; 2° ano com 8 eixos
tematicos, sendo 2 eixos tematicos por bimestre e que se desdobram em 28 habilidades e
competéncias no total; 3° ano com 4 eixos teméticos, sendo 1 eixos tematicos por bimestre e que
se desdobram em 17 habilidades e competéncias no total.

Ja 0 CR2022 esta fundamentado na Base Nacional Comum Curricular para o Ensino
Médio (BNCC-EM), por meio das competéncias especificas de ciéncias da natureza da BNCC
organizadas em 3 unidades teméticas, — Matéria e Energia; Vida, Terra e Cosmos; Terra e
Universo — com a definicdo das habilidades e seus respectivos objetos de conhecimento.

E importante ressaltar que no CM temos competéncias e habilidades, que indicam os
conteudos, especificas da disciplina quimica, no entanto no CR temos as competéncias
especificas de ciéncias da natureza da BNCC, que s&o trés e definidas por area, contemplando
as disciplinas de biologia, de fisica e de quimica. Desta forma, é necessario analisar as
habilidades e objetos de conhecimento para identificar quais contetdos de quimica sao indicados
para cada série e bimestre. Tais contetdos podem ser indicados nas habilidades, no entanto sdo
melhor explicitados em objetos do conhecimento.

Para a ATD, ou seja, a unitarizacdo e categorizacao, adotamos a abordagem do método
indutivo. Esse método envolve a criagdo das categorias a partir das informag6es presentes no
corpus, onde sdo agrupados conjuntos de elementos com caracteristicas semelhantes, o que
resulta na identificacdo de categorias emergentes.

Ao confrontarmos os dois curriculos percebemos que o CM possui um maior detalhamento

dos contetdos especificos de quimica a serem trabalhados em cada bimestre de cada série do

ensino médio, o que ja ndo é observado nos objetos de conhecimento e/ou habilidade do CR. A

maioria dos eixos tematicos do CM estdo previstos no CR e, somente, dois deles ndo foram
mencionados e a sua identificacdo ou interpretacdo ndo foi possivel ou requisitava muitas

inferéncias, sdo eles: 1- Comportamento quimico das substancias — acidos e bases; 2-
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comportamento das substancias — sais e Oxidos. E que o primeiro eixo tematico do C
denominado de “Quimica, Tecnologia, Sociedade e Ambiente” apresenta diversas habilidades e
competéncias (conteudos especificos de quimica) e, somente, um deles esta previsto no CR.
Também notamos que no CR alguns conteudos quimicos para terem a sua total compreensdo
necessitam de conteddo prévio como o ensino de mol sem que o aluno tenha estudado sobre
evolucdo e estrutura atbmica e o ensino de equilibrio quimica sem o estudo prévio de
concentrag@es, por exemplo. Além disso, notamos a inser¢do de contetdos a serem trabalhados
que ndo tem relacdo especifica com a quimica, mas sim, que se relacionam a area de ciéncias da
natureza como “Equipamentos de Protecdo Individual (EPI) e coletiva (EPC)”, entre outros. E
que para o 1° ano do ensino médio notamos que existem conteddos quimicos que correspondiam
aos 2° e 3° anos do CM e que todos os contetidos quimicos séo finalizados no 1° semestre. Ao 2°
semestre cabe a investigacdo cientifica, divulgacdo e comunicacdo de resultados e leitura e

interpretacdo de temas voltados as Ciéncias da Tecnologia.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do estudo realizado concluimos que a célere implementacdo do NEM em um
periodo pandémico restringiu as discussdes acerca da selecdo de contetdos e construcdo de uma
proposta curricular que ndo s6 considerasse 0s aspectos culturais, sociais e de identidade das
diversas comunidades escolares, mas também, a contribuicdo de professores e pesquisadores das
areas de ensino de quimica e de curriculo. Com isso, foi construido um curriculo que compacta a
a maioria dos contetdos especificos de quimicos, antes estudados em trés anos em dois anos, e
que ainda inclui contetdos da area de ciéncias da natureza. Além disso, a falta de detalhamento
de alguns contetidos permite diversas inferéncias em como aborda-lo, sugerindo, por vezes uma
abordagem rasa e sem a preocupagdo com conceitos prévios, ou seja, conceitos que deveriam

servir de fundamentacao para a aprendizagem de novos conceitos.
Palavras-chave: Curriculo, ensino de quimica, analise textual discursiva.
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