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Crencas matematicas de alunos e residentes do programa Residéncia

Pedagogica da UFVJIM diante de cenarios inclusivos para aprendizagem
Tula Maria Rocha Morais
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri-UFVIM
Resumo

Considerando o periodo p6s-pandémico e o impacto do isolamento social na aprendizagem
matematica, pensou-se, para o subprojeto de Matematica, na construgdo de cenarios inclusivos
para aprendizagem. O presente artigo tem por objetivo refletir sobre as crencas dos residentes
e alunos da Educacgdo Basica, integrantes do programa RP, frente aos cenarios inclusivos de
aprendizagem matematica construidos e, consequentemente, a contribuicdo deles para sua
formacdo académica. A questdo de pesquisa norteadora é: quais sdo as crencas referentes aos
cenarios de aprendizagem construidos apresentadas pelos residentes? Pressupostos da
neurociéncia cognitiva que evidenciam fungdes cognitivas como memdria, atencdo e emocao,
além dos cenarios inclusivos para aprendizagem, nortearam o trabalho. A investigacdo tem
cunho qualitativo, razdo pela qual descreveu-se a estrutura adotada para a construgdo dos
cenarios inclusivos, acompanhada das entrevistas e depoimentos coletados junto aos
participantes. Os resultados apresentam crengas dos residentes e alunos da escola campo,
integrantes do programa, revelando crencas e atitudes positivas que acredita-se estejam
contribuindo para uma melhor aprendizagem e aproximacéo dos alunos com a matematica.
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INTRODUCAO

Pensar em educacdo apés o advento marcado pela pandemia da Covid-19 remete-nos a
tempos de mudancas, incertezas e, porque ndo dizer, de (re)significagdo de costumes e atitudes
em que a educacdo precisa ser reinventada ou, como nas palavras de N6voa (2022), sofrer uma
metamorfose. Se o contexto educacional trazia desafios continuos e promissores antes da
pandemia, imagine depois, com o impacto sofrido pelo isolamento social desencadeando um
ensino remoto, do qual ndo estadvamos preparados. Realidade essa por nos vivenciada.

Dados divulgados pela UNESCO em 2020 revelam aumento nos niveis de desigualdade
e exclusdo social, principalmente em paises da América Latina e Caribe. Segundo Gonzélez,
diretor do SUMMA, o problema foi agravado pela pandemia. Razdo pela qual, acdes
emergenciais sdo recomendadas, como investimentos e reformas urgentes nos sistemas
educacionais, de modo a atender as demandas particulares dos alunos visando reconhecer,

valorizar e construir a diversidade como elemento essencial e constitutivo da educagéo de

qualidade.
Assim como a educacdo, a matematica e seu ensino também foram impactados nesse

periodo, o que nos leva a pensar em novos desenhos e cendrios para sua aprendizagem.
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O presente estudo vai ao encontro do anseio de um cenério para aprendizage

matematica que seja inclusivo, acolhedor e envolvente. Com objetivo voltado a reflexdo das
crencas dos residentes e alunos da Educacdo Basica, integrantes do programa RP frente aos
cenarios inclusivos de aprendizagem matematica construidos e, consequentemente, a
contribuicdo para sua formacdo académica. A questdo de pesquisa norteadora é: quais as
crengas referentes aos cendrios de aprendizagem construidos sdo apresentadas pelos residentes?
Nesse sentido, apresenta-se a estrutura idealizada para os cenarios de aprendizagem matematica
desenvolvidos nos encontros presenciais em cada uma das trés escolas campo da cidade de
Teofilo Otoni, M.G.

Os estudos que subsidiaram nosso trabalho baseiam-se nas pesquisas referentes a
neurociéncia cognitiva, tendo Guerra (2015), Amaral e Guerra (2020) como aporte e, sobre
cenarios inclusivos para aprendizagem Laborde (2002), além de Fernandes e Healy (2015).
Com relacdo a matematica emocional temos Chacon (2003).

Salienta-se que a pesquisa é de cunho qualitativo, pois trabalha segundo Minayo (2007)
com o universo dos significados, motivos e aspiragdes das crengas, valores e atitudes. Por ser
uma pesquisa que envolve pessoas, houve encaminhamento do projeto ao Comité de Etica da
universidade e aprovado sob o nimero CAAE 75142623.5.0000.5108.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Este estudo, em concordancia com Bogdan e Biken (1994, p. 4-7), é de cunho qualitativo
por ser descritivo, permitir que a coleta de dados seja obtida diretamente da fonte, considerar o
pesquisador o principal agente dessa coleta, ter foco no processo e, pelo fato de possibilitar a
analise dos dados condizente com o processo indutivo. Corroborando esse entendimento,
Minayo (2001, p 22) afirma que a pesquisa qualitativa se dedica a investigar o mundo dos

significados das acdes e relacbes humanas ndo perceptivel em dados estatisticos.

No subprojeto de Mateméatica do Residéncia Pedagogica da UFVIM (2023), a
construcdo de cendarios inclusivos para aprendizagem na perspectiva neurocientifica foi
organizada da seguinte forma: atores pedagogicos (residentes, preceptores, orientador e alunos

da educacdo bésica); utilizacdo de ferramentas multissensoriais mediando o processo tais como

ambiente musical e jogos; tarefas internas e externas como: acolhimento, registro orais e
escritos das jogadas, observacdes e momentos de socializagdo, além da exposigéo interativa
situada nas areas comuns da escola.
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Cada encontro teve duragdo de uma hora aula para atendimento de metade da turma d

professor preceptor. O ambiente musical permeou as a¢0es de acolhimento e jogos com duragéo
média de 20 minutos semanais. As musicas escolhidas atendem as especificidades das pesquisas
atuais indicando o despertar da atencdo, portanto mediadas por musicas instrumentais e/ ou
meditativas, calmas, tocadas por instrumentos suaves.

As tarefas desenvolvidas no ambiente de sala de aula iniciavam com atividades
intituladas de acolhimento voltadas ao estimulo da atencdo, com duracdo média de 2 a 5

minutos. S&o atividades de localizacédo de objetos, conforme Figuras 1 e 2.

Figura 1- Atividades de acolhimento Figura 2- Alunos resolvendo atividade de acolhimento

Fonte: atividades de encontrar objetos escondidos - Bing images Fonte: Acervo autora

Concluindo as atividades de acolhimento, o Jogo dos Inteiros e/ou da memoria
envolvendo fatos fundamentais entravam em cena. Para 0s jogos, os alunos eram dispostos em

grupos de 4 trabalhando em dupla. A Figura 2, ilustra os alunos vivenciando o Jogo dos Inteiros.

Figura 2- Alunos jogando o Jogo dos Inteiros

Fonte: Acervo da pesquisadora

O terceiro momento era destinado a socializacdo do conhecimento. Nele, os alunos

eram convidados a falar sobre suas descobertas ou a escrever no quadro as conclusdes obtidas.

REFERENCIAL TEORICO
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A evolucdo tecnoldgica mudou consideravelmente a sociedade, com contribui¢fes na

diferentes &reas do conhecimento. O avango dos equipamentos de neuroimagem, como
ressonancia, Pets Scann e outros, trouxe novos estudos referentes ao cérebro. A educacéo
também se beneficiou com tais descobertas, e gracas a neurociéncia cognitiva, estudos sobre o

processo de aprendizagem puderam ser elucidados.

O trabalho proposto enquadra-se na neurociéncia cognitiva, que conta com
investigacGes em tempo real sobre 0 comportamento cerebral diante de diferentes estimulos,
considerando aspectos relacionados a memoria, & aten¢do, ao desenvolvimento de habilidades
nas interacGes sociais, além do papel das emogdes no processo de aquisi¢cdo do conhecimento.

Amaral e Guerra (2020) corroboram esse pensamento, reiterando a relevancia para a
aprendizagem do desenvolvimento de fungdes mentais e novas competéncias possiveis pelas

interagGes do homem junto ao ambiente.

Segundo as autoras, o cérebro ndo consegue processar simultaneamente todas as
informacdes que recebe, razdo pela qual ele conta com uma fungdo mental especifica, a atencéo.
Ressalta-se que a atencdo seleciona, de acordo com as necessidades fisicas, cognitivas e/ou
emocionais, o estimulo mais importante e significativo dentre varios. Dessa forma, o vinculo
entre a aprendizagem e a atencdo € estabelecido, ja que é por meio dela que as informacdes sao
acessadas e processadas pelos diferentes sistemas de memaoria. Quando ndo prestamos atengéo
em algo, nosso cérebro ndo processa a informacdo, consequentemente, nao faz seu registro,
comprometendo a aquisicdo da aprendizagem (AMARAL; GUERRA, 2020).

Amaral e Guerra (2020) destacam que a atencdo é mobilizada por padrBes (esquemas
mentais), momentos significativos, sejam novos ou motivadores, presentes em nossos arquivos
cerebrais que, ao serem estimulados, emocionalmente engajados, direcionam nossa atencédo
para a experiéncia vivenciada. Observa-se o quédo ¢é dispendioso para o cérebro mobilizar a
atencdo por um longo periodo, o que significa dizer que, no periodo do dia escolar, precisamos
de intervalos de tempo ou mudancas de atividades propostas, de modo a recuperar e manter a

atencdo por maior espaco de tempo.

Para se produzir memoria, a informacéo precisa ser mobilizada pela atencéo, de modo

gue o registro da experiéncia seja captado pelo cérebro e por ele codificado. Esse processo,
desencadeado pelo acionamento repetitivo da atencdo, permite que 0s circuitos neurais

envolvidos formem memorias que, por sua vez, promovem a aprendizagem. Logo, as memaorias
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sdo decorrentes de vivéncias ou informagdes que despertaram nossa atencdo. Sobre memorias

é importante destacar que existem dois tipos: as de curta ou de longa duracao.

As primeiras, conhecidas como memorias de trabalho, sdo transitorias e retém
informacdes recentes por um tempo reduzido, “necessarias ao desempenho de uma tarefa que
requer a consciéncia” (AMARAL; GUERRA, 2020, p. 78). Segundo as autoras, esta memoria
processa informacdes como sons, cores, palavras, pensamentos, tornando-os disponiveis para
acesso em uma dada situacdo. Essencial ao desenvolvimento de habilidades de leitura, calculos

matematicos e rotinas diarias, como datas, locais e horarios.

As memorias de longa duracdo sdo constituidas por informagdes mais prolongadas,
lembrancas mais permanentes. Amaral e Guerra (2020) argumentam que precisamos acionar a
informacdo armazenada em nosso cérebro diversas vezes e, na medida do possivel, por meio de
diferentes estimulos, para favorecer a formacdo de mais redes neurais associadas a ela,

constituindo novos registros que permanecerdo no cérebro de forma mais permanente.

Pelo exposto, percebe-se o quanto a memdria é fundamental para o processo de
aprendizagem, ja que permite o registro mais duradouro das experiéncias vivenciadas. No
entanto, a aprendizagem requer mais habilidades que a memorizacao, por envolver a construgdo
de conhecimentos e atitudes que possibilitam uma interacdo adaptativa e criativa do homem
com e no meio social em que vive (AMARAL; GUERRA, 2020).

Contudo, quando se trata de processo de aprendizagem, outra funcdo entra em cena e
merece atencdo: as emocdes. As emocdes representam a percepcao que nosso cérebro tem das
mudancas fisioldgicas vivenciadas. Para Amaral e Guerra (2020), as emogdes funcionam de
forma similar a de sinalizadores internos, indicando o grau de relevancia de um dado
acontecimento. As autoras afirmam que as emocdes “atribuem valor as interagdes que
estabelecemos e ao que fazemos, indicando o quanto algo ¢ ruim ou bom, significativo ou ndo”

(AMARAL; GUERRA, 2020, p. 71).

Destaca-se também que as emogdes sdo perceptiveis, pois alteram nosso corpo,
provocam diferentes sensacdes, como: aumento da frequéncia cardiaca, alteragédo facial e/ou

peristaltismo intestinal (frio na barriga). Essas mudancas corporais reconhecidas estdo

relacionadas a experiéncias emocionais conscientes e identificadas, como medo, tristeza,

surpresa, alegria, euforia, dentre outras.
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Amaral e Guerra (2020) ainda destacam que as emoc¢Oes podem alterar noss

desempenho cognitivo numa via de mao dupla.

A atividade nas areas cerebrais relacionadas as emogdes pode, portanto, modificar o
desempenho cognitivo do individuo e vice-versa, pois 0 que pensamos e a forma como
percebemos nossas experiéncias e a n6s mesmos podem influenciar nossas emocoes.
SituacGes de aprendizagem prazerosas, estimulantes, que gerem desafios, seguidas de
sensacdo de bem-estar pela solucéo da questdo, permeadas por afeto, ou até mesmo,
por pequeno e transitério estresse no caso de tarefas desafiadoras, mas transponiveis,
sdo mais efetivas. Em contrapartida, baixa autoestima, estresse e ansiedade,
influenciam negativamente a aprendizagem (AMARAL; GUERRA, 2020, p. 74)

Essa passagem ressalta a importancia do uso de cenarios para aprendizagem
desafiadores, prazerosos, que despertem sensacfes de bem-estar, afetividade e, até mesmo, um
estresse temporario com viabilidade real para possiveis soluces. Acredita-se que assim, a

aprendizagem sera mais significativa e permanente.

Na visdo de Chacdn (2003), a afetividade desempenha um papel fundamental na
construcdo das crengas sobre a matemaética e no desenvolvimento de atitudes positivas em
relacdo a essa disciplina. As emoc0es e sentimentos associados ao aprendizado matematico tém
0 poder de moldar as percepcdes individuais sobre a propria competéncia nesse campo do
conhecimento. Quando os estudantes experimentam emocdes positivas, como confianca e
prazer, ao lidar com desafios matematicos, suas crengas pessoais quanto a sua capacidade de
compreender e sentir seguranca com relacdo a matéria tendem a se fortalecer. Dessa forma, uma
abordagem pedagdgica que valorize a conexao entre o lado emocional e a aprendizagem
matematica pode ndo apenas influenciar a forma como os alunos encaram essa disciplina, mas
também cultivar atitudes favoraveis e duradouras em relacdo & matematica, promovendo um

ambiente propicio ao crescimento intelectual e a construcdo de bases solidas nesse campo.

Nota-se que a autora relaciona as questdes afetivas ao processo de ensino e de
aprendizagem da matematica, assegurando que elas passam a integrar a personalidade do aluno
e que as mudancas podem ndo ocorrer facilmente. Nesse sentido, temos as crengas matematicas,
que segundo a pesquisadora “sdo um dos componentes do conhecimento subjetivo implicito do
individuo sobre a matematica, seu ensino e sua aprendizagem. Tal conhecimento esta baseado
na experiéncia” (CHACON, 2003, p. 20), ou seja, a crenga sobre o que o0s alunos compreendem

por matematica é baseada em sua vivéncia na escola e nas aulas.

Chacon (2003) cita quatro topicos idealizados por McLeod (1992) para as crencas, a
saber: “crenga sobre a matemaética, sobre si mesmo, sobre o ensino da matematica e sobre o
contexto social no qual os alunos estdo inseridos”. (CHACON, 2003, p. 66).
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Observa-se que as crencas sobre a matematica terdo forte influéncia na maneira pel

qual o aluno se envolvera com a matematica.

Isso sugere que o desenvolvimento de atitudes matematicas positivas envolve o cultivo
de habilidades cognitivas que permitam aos alunos abordarem a matemaética de maneira mais
eficaz e bem-sucedida.

Concluindo, a aprendizagem é o resultado da articulacdo de diversas fungdes cognitivas
que, acionadas, desencadeiam novas conexdes com outras ja existentes (sinapses), seja quando
provocada pelas interagGes sociais, pela mobilizagdo motora, ao se estimular os sentidos diante
de uma determinada situacdo e, psicoldgica, ao acionar a percep¢do, atencdo, memoria e

emocao, promovendo a modificabilidade cognitiva.

Para o presente estudo, foram construidos cenarios inclusivos para aprendizagem,
mediados por ferramentas multissensoriais. A compreensdo sobre cenarios para aprendizagem
segue as premissas propostas por Laborde (2002) e por Fernandes e Healy (2015).

Laborde (2002) considera cenarios para aprendizagem como: “um ‘cendrio’ completo
que consiste em uma combinacao de tarefas inter-relacionadas, bem como as fases coletivas em
que o professor faz definigdes e teoremas explicitos” (LABORDE, 2002, p. 286). Fernandes e

Healy (2015) corroboram essa ideia, afirmando que cenarios representam:

um conjunto de elementos constituido por tarefas especificas ou por uma sequéncia
de tarefas interrelacionadas, por ferramentas mediadoras (materiais, tecnolégicas e/ou
semioticas) a serem empregadas na execucdo da tarefa, e por interacfes entre 0s
diferentes atores que tomam parte da cena (que podem incluir diferentes combinages
de alunos, professores e pesquisadores) (FERNANDES; HEALY, 2015, p. 02-03).

Fica evidente a composicdo de cenario inclusivo para aprendizagem contendo: tarefas,
ferramentas (internas e externas), que nos permitem acessa-las, assim como pelos agentes que,
diante de determinadas tarefas, fardo uso das ferramentas disponiveis e adequadas ao publico-
alvo, suas necessidades e potencialidades, de modo a mediar o processo de ensino e de
aprendizagem.

No entanto, Fernandes e Healy destacam o uso de ferramentas que permitem
oportunidades diversificadas, equipando o aluno para a interagdo com o objeto matematico,

similares as suas experiéncias de vida,

As formas multifacetadas e multissensoriais pelas quais os alunos que trabalhamos na

tentativa de se apropriar do significado matematico sugerem que, para a construcao

de cenarios de aprendizagem inclusivos, precisamos projetar ferramentas que
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oferecam varias maneiras de interagir com objetos matematicos, maneiras que sao
congruentes com as maneiras que eles experimentam o mundo (FERNANDES;
HEALY, 2019, p. 181, tradugdo nossa).

As autoras asseguram também que € na realizacdo de um cenario para aprendizagem
inclusivo que os estimulos e as formas de expressdo matematica podem ser acionados por meio
dos sentidos e, se possivel, pelo maior nimero deles, mobilizando a estrutura mental dos alunos
que aprovaram tanto as ferramentas quanto as tarefas propostas em aulas (FERNANDES;
HEALY, 2019). As autoras ndo recomendam 0 uso na integra de scripts predefinidos, uma vez
que eles, certamente, comprometeriam o respeito a diversidade e as potencialidades de cada

aluno.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As reflexdes resultantes da experiéncia vivenciada em campo com a construcdo e
desenvolvimento dos cenarios inclusivos para aprendizagem matematica sdo provenientes da
observacdo participante, em um processo imersivo desta pesquisadora, também orientadora do
programa Residéncia Pedagdgica da universidade, diante de uma interagdo constante com 0s
residentes, preceptores e alunos das escolas campo. Dessa forma, foi possivel sentir a
experiéncia do outro, além de contribuir para que as informac@es obtidas refletissem a realidade

vivenciada.

Registros orais e escritos das atividades e suas resolucdes integram os dados. Salienta-
se gue as informacdes mais relevantes foram obtidas nos momentos de intervencéo pedagdgica,
porque, nessa etapa, dados sobre as emocGes, 0s conceitos desenvolvidos, a producdo de
registros pictoricos ou simbolicos foram coletados.

Percebe-se também que, para os licenciandos participantes desta edi¢do do Residéncia
Pedagogica, a atuacdo nos cenarios inclusivos de aprendizagem construidos foi gratificante,
contribuindo para uma concep¢do da matematica e de seu ensino mais dinamica, atrativa e

significativa, conforme retrata o Quadro 1.

Quadro 1- Crencas dos residentes sobre participacdo nos cenarios construidos
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“O residéncia nos proporciona um trabalho em grupo com qualidade, onde podemos ter 0s
primeiros contatos com a escola, sem ter a responsabilidade toda apenas para nos e sim dividida,

proporcionando um tempo de aprendizado e preparacao para a carreira docente e para além, a
todo momento trabalha nossa criatividade, ao utilizar de metodologias nao tradicionais.”(A.C.F.)

“Trabalhar no Residéncia proporcionou ndo somente a constru¢do de conhecimento mas também
a construcao de lacos, ajudando alunos a se descobrirem engquanto nos descobrimos como
profissionais.”(B.S.)

“Trabalhar com alunos da educacéo especial foi fundamental para meu crescimento como futuro
professor, ja que me exigiu adaptar e, muitas vezes, transformar completamente minha abordagem
de ensino para compreender suas necessidades e auxilid-los a superar os desafios das atividades
propostas.”(S.C.T.)

“O projeto do Residéncia Pedag6gica na Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e
Mucuri proporciona um ambiente de aprendizagem pratico, onde podemos desenvolver habilidades
como futuros educadores, interagindo com o ambiente escolar e contribuindo para a aprendizagem
dos alunos.” (E.....)

Fonte: Acervo da autora, 2023.

As crencas dos residentes sobre o trabalho desenvolvido no Programa Residéncia
Pedagdgica, mais especificamente no Subprojeto de Matematica, refletem atitudes positivas,
satisfacdo pelo trabalno em equipe e prazer ao associar 0s conhecimentos tedricos
desenvolvidos na universidade com as acdes praticas propostas nos cenarios inclusivos

construidos.

Vemos o residente (S.C.T.), que trabalha com alunos publico-alvo da Educacdo
Especial, destacar a relevancia desta experiéncia para seu crescimento pessoal e profissional.
Ja o colega (B.S.) ressalta os lacos afetivos construidos com os alunos da escola campo, além
de apontar o crescimento mutuo que vem ocorrendo entre eles. Outro residente percebe o
desenvolvimento da criatividade, bem como o uso de metodologias diferentes daqueles
presentes no modelo tradicional de ensino de matematica, infelizmente ainda presentes nos

cursos de licenciatura.

Se, por um lado, apresentamos as crencas dos residentes frente aos cendrios inclusivos
de aprendizagem, veremos no Quadro 2 as crencas dos alunos da Educacéo Bésica matriculados

nas escolas campo.
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Quadro 2- Crengas dos alunos da escola campo frente aos cenarios construidos

“Participar do residéncia é divertido. Gostei mais das atividades do

acolhimento. ”’(S.C.B.)
“Gosto de todas as atividades que fago aqui.”(M.E.S.K.)

“Sim gostei. O jogo dos inteiros, cartas brancas e riscadas.”(Y.S.S.)
“Ta bom. O acolhimento.” (E.C.)
“Sim muito. Jogo da memoria com as operagdes. Sempre aprendo mais coisas.” (V.S.S.)

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Diferentemente dos residentes, nota-se explicitamente nas crencas dos alunos das
escolas campo os sentimentos e as emogdes despertadas. O aluno (S.C.B.) diz ser divertido
participar dos trabalhos e cita uma das atividades desenvolvidas nos cendrios. Por sua vez,
(M.E.S.K) nédo escolhe nenhuma atividade ou tarefa especifica, mas demonstra prazer em tudo
que faz no cenério construido. Como visto, percebe-se a diversidade de escolhas entre as
atividades por eles vivenciadas, como também pode-se inferir sobre um consenso na crenca
deles de serem todos 0os momentos agradaveis compartilhados nos cenarios, reforcando crencas

positivas frente ao ensino de matematica.

CONSIDERACOES FINAIS

No momento da producéo desse artigo, a presente pesquisa ainda se encontrava em fase
de desenvolvimento, o que nos leva a pensar que mais crencas e atitudes poderéo ser observadas
ao longo dos meses que antecedem o final do ano letivo. Nossa expectativa € de que mais
crencas positivas sejam percebidas para que a relacdo dos alunos com a matematica e seu ensino
mude, melhorando seu aprendizado.

Contudo, baseado nos estudos de Chacdn (2003), acreditamos que as crengas positivas
diante do ensino de matematica externalizadas pelos alunos integrantes do RP refletem as
crengas e atitudes positivas dos residentes, melhorando ndo s6 a experiéncia e aprendizado nos
cenarios construidos, como também podem ter um impacto maior na crenca deles sobre a

matematica e sobre 0 autoconceito.

Além disso, temos que o Programa Residéncia Pedagogica apresenta, dentre seus

objetivos, fortalecer e aprofundar a formacdo tedrico-pratica de estudantes de cursos de
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objetivos em processo de consolidacdo revelado nas crencas mencionadas pelos residentes.

Considerando que, para Chacon (2003), a relacdo entre os afetos (emocdes, atitudes e
crengas) e a aprendizagem ¢ ciclica, o que significa dizer que o aluno, ao aprender matematica,
recebe estimulos a ela associados que despertam emocdes, desencadeiam reacdes positivas ou
negativas, que por sua vez sdo condicionadas pelas crencas sobre si mesmo e sobre a
matematica, pretendemos construir novos cenarios inclusivos que substituam as arraigadas
crencas negativas de nossos alunos.

Estamos cientes de que esse € um primeiro passo; novas pesquisas e estudos sobre a
afetividade e os cenarios inclusivos precisam ser desenvolvidos para validar as experiéncias

gue vivenciamos.
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