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RESUMO

Este estudo visa abordar a qualidade do contetido literario no material estruturado usado no 2.° ano do
ensino médio numa escola estadual em Rondondpolis — MT. Reconhecendo a importancia de um
curriculo abrangente e envolvente em Literatura, é crucial avaliar a qualidade e a adequacdo dos
materiais fornecidos aos estudantes. Desse modo, este trabalho analisou o material de literatura
utilizado, considerando a proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e apresentou o
ponto de vista de alguns teéricos acerca da literatura e seu ensino. Para isso, utilizou-se,
principalmente, a perspectiva de CANDIDO (1995) e TODOROQV (2009). O estudo foi realizado
durante o desenvolvimento do Programa Residéncia Pedagdgica — Subprojeto Lingua Portuguesa, do
curso de Letras — Lingua Portuguesa da Universidade Federal de Rondondpolis/MT. A analise do
contetdo literario do material revelou certas deficiéncias. Em primeiro lugar, uma gama limitada de
géneros literarios, autores e obras estd presente, 0 que pode dificultar a exposicdo dos estudantes a
experiéncias literarias diversas. Além disso, conteldos desatualizados ou irrelevantes, quando
incluidos, ndo dialogam com os estudantes contemporaneos e comprometem a relevancia do material.
Diante dessas preocupac0es, é crucial que seja revisto e aprimorado o contetdo literario no material
estruturado para o 2.° ano. Isso pode ser alcangado, inicialmente, por meio da atualizacdo do conteido
para incluir uma variedade maior de géneros, vozes diversas e obras contemporaneas.
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INTRODUCAO

E indubitavel que a Literatura exerce papel crucial no processo de formacdo do

individuo enquanto estudante, leitor e cidaddo. N&o apenas no ambito académico sua
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influéncia ¢ potente, “as criagcdes ficcionais e poéticas podem atuar de modo subconsciente

inconsciente, [...] as camadas profundas da nossa personalidade podem sofrer um bombardeio
poderoso das obras que lemos ¢ que atuam de maneira que ndo podemos avaliar”
(CANDIDO, 1999, p. 84).

Justamente por sua relevancia, faz-se necessario um curriculo literario diverso,
abrangente e de qualidade no ensino basico, de modo que os discentes se tornem leitores
literarios dotados de senso critico e de um repertério vasto. No entanto, a préatica distancia-se
da realidade, pois, como aponta Aluska Carvalho: “nossa formagdo curricular desde a
educacdo infantil até a Gltima etapa da educacdo béasica ainda € muito conteudistica e a l6gica
mercadologica baseada em rankings mascara os objetivos da educag¢do garantidos por lei”
(2019, p. 36).

Nota-se tal problema ao analisar o material de literatura utilizado pelo 2.° ano do
ensino médio em Rondonopolis, cujo contetdo revela limitagcbes de géneros, autores e obras,
comprometendo a qualidade do ensino, a formacgédo de discentes leitores e 0 engajamento do
estudante com o material didatico. Além disso, é valido ressaltar o distanciamento da apostila
fornecida com as indicagdes de Literatura estabelecidas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que propde, em suas habilidades e competéncias, 0 ensino e a leitura de obras
brasileiras, portuguesas, indigenas, entre outras.

Assim, esta pesquisa tem por objetivo avaliar a qualidade do material literario presente
nas apostilas do 2.° ano do ensino médio, pensar a pratica do ensino de Literatura na educacéao

basica, bem como refletir sobre possiveis solugdes para os problemas identificados.

METODOLOGIA

A partir da insercdo no ambiente escolar proporcionada pelo programa Residéncia
Pedagogica — Subprojeto Lingua Portuguesa, obtivemos acesso ao novo material estruturado
disponibilizado pelo Governo de Mato Grosso. Esse contato possibilitou o manuseio, estudo e
analise dessas apostilas, sobretudo as de Lingua Portuguesa, que apresentaram pouco
aprofundamento nos contetdos ao longo dos capitulos. Para uma analise mais cuidadosa,

optamos por um recorte acerca dos conteidos de Literatura nos cadernos do 2.° ano do ensino

médio. Com isso em mente, comparamos a proposta da Base Nacional Comum Curricular ao
que € apresentado no material do discente, bem como consideramos o parecer de alguns

tedricos que discutem Literatura e seu ensino, para, entdo, levantar apontamentos pertinentes
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sobre o tema e refletir sobre a educagdo literaria da regido. Para esse fim, a principa

metodologia adotada foi a pesquisa bibliografica sob um viés comparativo e critico.
REFERENCIAL TEORICO

De acordo com Vincent Jouve, grande parte do charme da leitura provém das emocGes
que ela suscita: “Se a recep¢do do texto recorre as capacidades reflexivas do leitor, influi
igualmente [...] sobre sua afetividade” (2002, p. 19). As emogdes encontram-se na base do
principio de identificagdo, fator primordial para a leitura de ficcéo.

Enquanto docentes, compreendemos que nosso papel é mediar o contato do aluno com
as obras ficcionais, prezando pela formagdo de leitores literarios, pois “assim como nao ¢
possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho durante o sono, talvez ndo haja equilibrio
social sem a literatura” (CANDIDO, 2011, p. 177). Entretanto, uma das grandes barreiras a
serem ultrapassadas para realizar tal feito é o material ao qual o professor esta amarrado, em
que o contetdo de ficcdo € escasso, pouco diverso e limitante, uma vez que nao expde o leitor
a experiéncias vastas e diferenciadas.

Conforme apontado por Todorov (2009), na escola ndo se aprende acerca das obras ou
se discutem poemas e romances como objetos de reflexdo sobre a condicdo humana, o
individuo e a sociedade. A énfase estd no que falam os criticos e, sobretudo, em dominar o
essencial das noc¢des de género, registro e periodos literarios.

O material estruturado distribuido no estado de Mato Grosso comprova esse
apontamento, dado que a ementa das unidades de Literatura é constituida apenas por autores e
obras candnicas, 0 que ndo vai ao encontro do que estd proposto na progressao das

aprendizagens e habilidades da Base Nacional Comum Curricular:

A inclusdo de obras da tradicdo literéria brasileira e de suas referéncias ocidentais —
em especial da literatura portuguesa —, assim como obras mais complexas da
literatura contemporanea e das literaturas indigena, africana e latino-americana. [...]
a ampliacdo de repertorio, considerando a diversidade cultural, de maneira a
abranger producgdes e formas de expressdo diversas — literatura juvenil, literatura
periférico-marginal, o culto, o classico, o popular, cultura de massa, cultura das
midias, culturas juvenis etc. (BNCC, p. 500).

A escassez de diversificacdo do material estruturado torna-se, entdo, um grave

problema, porque ndo possibilita a identificacdo do leitor com o texto. A escola, enquanto

ambiente plural, é composta por individuos de diferentes idades, classes sociais, etnias,
crencas e culturas. Posto isso, € evidente que uma Unica obra ndo conversa com todos da

mesma forma, cada aluno se conecta com um género literario, autor e tematica diferente,
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pendendo sempre para o livro que mais desperta sua afetividade. Para exemplificar isso

tomemos como exemplo o conceito de Leenhardt & Jozsa:

Ficou claro que o processo de identificacdo, que certos escritores e tedricos da
literatura contemporénea quiseram eliminar, encontra-se ainda no centro dos
principais modos de leitura encontrados durante nossa pesquisa. Designaremos esse
modo de leitura identifico-emocional.(1982, p. 38).

N&o é necessario ser um docente para perceber que a poesia lirica arcade e a
melancolia dos romances romanticos terdo pouca ou nenhuma conexao com os discentes, 0
que ndo significa que seu estudo deva ser descartado. Entretanto, obras dessas categorias séo
pouco eficazes no dialogo com os estudantes contemporaneos e, portanto, sua predominancia
no material estruturado implica um aspecto de desatualizacdo dos contetdos, comprometendo
a relevancia do material e a leitura identifico-emocional, que possui grande potencial para

engajar novos leitores.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O Material Estruturado de Lingua Portuguesa utilizado no estado se classifica em trés
areas de estudo: analise linguistica, literatura e producdo de texto. A literatura, que € o
enfoque desta pesquisa, apresenta somente quatro unidades por bimestre, com uma gama
limitada de géneros literarios como conteidos programaticos para as turmas de segundo ano
do ensino médio.

Para um leitor avancado, o método de escrita € bom, mas, pensando em um publico
que talvez ndo tenha interesse ou gosto por textos literarios, ndo aparenta ser algo que
incentive a leitura. A contextualizacdo é parte primordial no processo de compreensao textual
e interpretacdo, mas ela deve ser apresentada antes ou depois do texto principal. 1sso ajuda no
preparo ou na retomada dos trechos do texto.

E evidente que a maneira com a qual o profissional ira abordar os temas contidos no
material didatico pode ser um minimizador dos efeitos negativos que a estrutura do texto
causa. A aula interativa e em ritmo mais dialégico ira contribuir para as contextualizacdes
serem feitas de modo suficiente e adequado.

No ensino de Literatura para jovens do ensino médio, notam-se algumas dificuldades
ao se trabalhar géneros literarios devido a precariedade do material estruturado. H4, portanto,

professores que enfrentam desafios ao formar leitores criticos que atravessam textos literarios

com deleite.
Um aspecto inquietante é a disparidade entre o material utilizado e as diretrizes da

Base Nacional Comum Curricular. A BNCC recomenda que as literaturas brasileira,
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portuguesa, indigena e africana sejam ensinadas e lidas. No entanto, o material atual n&
consegue incorporar essa diversidade com abrangéncia e riqueza. A apostila abrange trés
areas principais de estudo, uma delas é a literatura. Todavia, a pequena selecdo de géneros
literdrios e a organizacdo do texto podem ndo ser motivacdo suficiente para leitores que

carecem de gosto ou apreciagdo por obras literarias.

Poesia lirica arcade:
Silva Alvarenga e
Alvarenga Peixoto.
Obra de Tomas Antonio

Gonzaga.

Poesia de Claudio Manuel sl poesia de Castro Alves e
da Costa. d T

Producao satiricae e Sousandrade.
pré-Romantismo. - Literatura africana.

(Fonte: Ensino médio: 22 série: Literatura: Caderno do
Professor, 2023)

As imagens acima trazem o conteldo programatico das primeiras unidades do
primeiro e do segundo bimestre, respectivamente, do caderno de Literatura do material.
Notamos que a primeira traz apenas obras classicas, que ndo conversam com alunos
contemporaneos. Essas obras representam uma pequena selecdo de géneros literarios, o que
pode ser um aspecto negativo para os alunos, visto que ndo despertam muito interesse pela
leitura. Géneros como poesia e romance sdo 0S que mais aparecem em destaque ao longo das
unidades. Essa limitacdo pode prejudicar o desenvolvimento do aluno quanto ao seu
aprendizado.

O romance, sendo candnico, dificilmente sera apreciado e capaz de formar um leitor
de literatura, pois sua escrita é densa e de dificil compreensdo, o0 que exige certo repertdrio de
leitura. Do mesmo modo é a poesia, que também requer um vocabulario erudito e uma boa
habilidade de interpretacdo para inferir seu real significado.

Observa-se ainda, na segunda imagem do conteddo programatico, que a literatura
africana é mencionada no material estruturado, no entanto, seu desenvolvimento se da de

modo superficial:

“A literatura romantica possibilitou tratar do tema da escraviddo no Brasil, abrindo
um espago de dendncia que até entdo ndo existia. Falou-se sobre a condi¢do da
populagdo negra africana trazida para o nosso pais, mas a partir da perspectiva
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branca. Qual era a histdria desses seres humanos trazidos para ca de modo ta
degradante? Como conhecer a cultura original de uma grande quantidade de pessoas
que passou a fazer parte da histdria do nosso pais? O continente africano sempre foi
um espaco de grande producéo cultural, ainda que desconhecida por muitos de nds.
A partir de politicas brasileiras de incentivo a publicacdo de literatura africana,
particularmente a dos paises de lingua portuguesa, passamos a ter acesso a outra
forma de ver e conceber 0 mundo. Nessa literatura, 0 negro, como sujeito com voz
prdpria, conta uma histria de resisténcia e coragem. Quais sdo os autores africanos
mais lidos no Brasil? Vocé poderia responder a essa pergunta? Iniciemos uma
reflexdo sobre isso. Leia as matérias apresentadas a seguir” (MOURA, 2023).

No trecho supracitado, ha uma problematica acerca da representacdo do africano. A
literatura africana é abordada novamente sob o viés da escraviddo, enquanto sua importancia
excede esse episddio historico absurdo. O negro, como sujeito com voz prépria, infelizmente,
ndo conta sua historia, visto que as trés matérias que seguem a introducdo tratam apenas de

indicar de autores africanos, sem apresentar algum recorte das obras.

Terra Sonambula | Mia Couto | Mo¢cambique
O vendedor de passados | José Eduardo Agualusa | Angola
Yaka | Pepetela | Angola
Os flagelados do vento leste | Manuel Lopes | Cabo Verde
O testamento do Sr. Napomuceno | Germano Almeida | Cabo Verde
Luuanda | Luandino Vieira | Angola
Balada de Amor ao Vento | Paulina Chiziane | Mogambique
A louca de Serrano | Dina Salustio | Cabo Verde
Bom dia camaradas | Ondjaki | Angola
Os filhos da patria | Joao Melo | Angola
(Fonte: Maxi: Ensino médio: 22 série: Literatura: Caderno do
Professor, 2023)

Além da auséncia dos textos literarios propriamente ditos, apenas trés dentre os dez
autores mencionados sdo negros, sendo eles Paulina Chiziane, Dina Salustio e Jodo Melo.
Como, entdo, o negro pode contar sua propria historia e, assim, a literatura estabelecer uma
conexdo com os alunos, quando ndo ha uma representatividade efetiva?

O material estruturado pode servir como guia para desenvolver uma aula, mas nao
necessariamente como Unico fator influenciador para a aprendizagem dos discentes. O
professor tem a liberdade de desenvolver sua aula buscando incentivar seus alunos a ter gosto
pela leitura de obras literarias, inovando suas préaticas, trazendo discussdes sobre literatura e

incluindo os estudantes com o relato de suas experiéncias.
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A préatica social como ponto de partida e de chegada implica uma pergunt

estruturante do planejamento das aulas diferente da tradicional, que estd centrada nos
contetdos curriculares: qual a sequéncia mais adequada de apresentacdo dos conteldos?
Porque o professor, com conhecimento pleno dos conteudos do ciclo e ciente de sua
importancia no processo escolar, passa entdo a fazer uma pergunta de ordem socio-histérica e
cultural: quais os textos significativos para o aluno e sua comunidade? (KLEIMAN, 2007, p.
6).

Com base nessa perspectiva, sdo visiveis os problemas e a limitacdo dos conteudos
relacionados a literatura no material estruturado. Logo, hd a preocupacdo de utilizar esse
material didatico com apoio de novas estratégias e praticas de ensino que atendam ao objetivo
de formar leitores capacitados para interpretar textos e analisa-los criticamente.

Como relacionar caracteristicas e temas que estdo presentes no cotidiano de cada aluno
e, a0 mesmo tempo, apontar essas tematicas nas narrativas? Jauss alega que isso é possivel a
partir da consideracdo “dos interesses praticos e das implicagdes de seu cotidiano, a fim de
leva-lo, através do prazer de si no prazer do outro” (JAUSS, 1979, p. 102). Assim, aplica-se a
ideia supracitada da leitura identifico-emocional.

Nesse sentido, o discente passa por um processo de espelhamento, ou seja, identifica
aspectos literarios semelhantes, presentes também na sua realidade, fato que aproxima cada

vez mais o aluno da literatura. Partindo desse pressuposto, Amarilha (2013) acrescenta que:

No espelhamento, a identificacdo é de carater espetacular, isto é, gosto do que é
igual a mim, personagem pobre. Na alteridade, ocorre a experiéncia de usar a
maéscara, de ser outro, isto é, gosto do que é diferente de mim, personagem de
camada social mais rica. (AMARILHA, 2013, p. 66).

A Literatura, ao constituir matéria de ensino, deve proporcionar 0 incentivo e a
valorizacdo do discente na estimulacdo da criacdo literaria. E desse modo que Rocco explana
a ideia de que:

Deve-se [...] fazer com que o aluno trabalhe com os textos, no sentido de aprender
neles o que é proprio da literatura, isto é, sua organizacdo de linguagem, a maneira
como foi superada a redundancia do cédigo verbal, no sentido de colocé-lo em crise
e renova-lo. Essa atividade é altamente estimulante, porque reflexiva e criadora; é
um trabalho de descoberta ltdica que motiva o aluno. (ROCCO, 1992, p. 170).

N&o somente isso, a Literatura em sala de aula deve ser didaticamente vivenciada
pelos alunos, para serem autdnomos da experiéncia criativa e potencializar o valor da
linguagem literdria. Construindo assim, a significacdo da leitura e interpretacdo dos textos

literarios no ambito escolar e externo.
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O ndo uso de conteudos atualizados, criativos e modernos afeta diretamente

motivacdo de leitura dos alunos, logo, ignorar textos literarios contemporaneos e classicos
implica que “Dessa forma, afastamos do aprendiz o prazer pela leitura dos classicos e
deixamos de apresentar as publicacfes contemporaneas pds-modernas, isto é, perdemos mais
uma vez a oportunidade de motivar adequadamente o aluno” (JACONI, 2006).

Partindo do pressuposto acima, Cereja (2005, p. 53) afirma que a expectativa do aluno
é que o ensino de literatura seja significativo no processo de aprendizagem e que haja a
conexdo com a realidade vivenciada pelo discente, estabelecendo interdisciplinaridade com
outras areas de conhecimento. Desse modo, é apropriado que o teor do texto literario seja
atrativo e comunicativo, para os alunos mergulharem na leitura, seja por meio das letras ou

das encenacdes.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O excelente papel que a literatura desempenha na formacédo do discente, especialmente
em ambientes educacionais, ndo pode ser negado. Portanto, é imprescindivel estabelecer uma
programacdo literaria diversificada, de qualidade que promova 0 pensamento critico,
enriquecendo assim o conhecimento dos alunos.

Assim, é fundamental o desenvolvimento de estratégias que promovam a leitura,
apoiem uma variedade de conteudos literarios e estimulem o interesse dos alunos. Tais
estratégias sdo essenciais para proporcionar uma educacao abrangente e promover a formacédo
de cidadaos criticos e conscientes.

Por conseguinte, apresentar a contextualizacdo no meio do texto principal pode gerar
distracbes e quebrar a linha de raciocinio do leitor. E crucial, portanto, reconhecer que a
inclusdo da contextualizacdo é um componente vital em qualquer texto. Porém, o
posicionamento mais eficaz para contextualizacdo seria antes ou depois do texto principal.

Esse posicionamento estratégico permite uma compreensao e analise mais abrangente
do material apresentado. Para estabelecer uma ligacdo entre o cotidiano dos alunos e os temas
e qualidades presentes nas narrativas literarias, € fundamental despertar a sua curiosidade e
estimular a identificacdo. Para transformar individuos em leitores astutos, a reavaliacdo e a
dissecacdo dos atuais e métodos educativos literarios sdo passos fundamentais.

Desse modo, isto requer explorar alternativas novas e imaginativas que estimulem a

curiosidade e o prazer nas obras literarias. Superando as restricbes dos materiais tradicionais,

0 desafio reside na utilizagdo de abordagens pedagdgicas que enfatizem o envolvimento ativo



EN ALIC Nacional das
Licenciaturas
dos alunos, capacitando-os para assumir o controle da sala de aula e cultivando as sua
capacidades de leitura e interpretacéo.

Para incentivar os alunos ao ato de ler, é necessario incorporar contetdos atuais e com
tematicas contemporaneas ao material. A auséncia de literatura moderna em conjunto com
textos classicos pode comprometer o interesse, a curiosidade e o conhecimento dos alunos.
Para tanto, urge que esse material seja revisto e aprimorado.

Considerando os pontos citados, pode-se inferir que o curriculo rigido empregado no
ensino de literatura pode dificultar a abrangéncia do conteddo ministrado. Para despertar o
interesse e 0 engajamento dos alunos, € necessario haver uma correlagdo estabelecida entre 0s
temas e tragos presentes em seu cotidiano e aqueles encontrados nas narrativas da literatura.
Essa conexdo serve como um catalisador para que os alunos se identifiguem e desenvolvam

afinidade com o assunto.
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