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RESUMO

O objetivo deste artigo ¢ demonstrar — através do mapeamento de percepcdes docentes com relagdo a
compreensdo das dimensdes materiais (artefatos) e imateriais (técnicas) que compdem a significante
entendida como ‘tecnologia’ — caréncias da formagdo professores e professoras quanto a uma
hermenéutica para lidar, na pratica docente, com reflexdes atinentes ao lugar das Tecnologias Digitais
de Informagao e Comunicagdo (TDIC). O percurso metodologico contou com o desenvolvimento de um
survey, por meio de um questionario estruturado com carater exploratorio, diagnostico e informativo,
aplicado via Google Forms, entre 2022 ¢ 2023, que forneceu dados para andlise da percepgdo de
professores e professoras, e também licenciandos(as) com experiéncia na docéncia, quanto aos aspectos
da materialidade e imaterialidade cultural da producdo tecnoldgica, partindo-se das categorias
especificas de classificagdo em perfis cientifico-tecnologicos dos(as) respondentes, segundo por
Feenberg e Lacey apud Dagnino (2007). Com isso, foi possivel tecer uma critica ao vinculo limitado
que se faz entre Educacdo e Tecnologia, em prol de um diadlogo critico com o processo de ensino-
aprendizagem, mas também, evidenciar a necessidade de uma hermenéutica tecnodocente voltada as
licenciaturas.
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INTRODUCAO

A postura do Estado brasileiro frente as demandas educacionais, conforme Silva e
Gomes (2019), indica um projeto intencional de insucesso, mirando no futuro, mas que acerta
o passado. Corroborando a forte influéncia discursiva de uma expressiva literatura em que se
afirma: “temos escolas do Século XIX, com professores do Século XX, para alunos do Século
XXI” (ALMEIDA, 2017). Essa percepcdo simplista, também presente na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018), apenas ratifica a leitura feita por Michel Foucault ao
enfatizar que em um sistema de ensino constituido como integrante de uma sociedade de
vigilancia, a educag¢do engendra relagdes sociais que (re)produzem um conhecimento
disciplinado por minuciosas formas de poder, algumas delas institucionalizadas, a exemplo da

escola. “A disciplina ¢ uma anatomia politica do detalhe.” (FOUCAULT, 1987, p. 167).

E importante observar, de acordo com Bourdieu (1998), que o atraso estrutural dos

curriculos e das escolas, ¢ acentuado, ou mitigado, pelas possibilidades dadas aos alunos e
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alunas de acessarem diversas esferas de constru¢ao do conhecimento. Nao se trata somente d
garantir acesso a informag¢ao a um nimero crescente de pessoas, por isso, o cendrio de expansao
das Tecnologias Digitais de Informag¢dao e Comunicacdo (TDIC) veio acompanhado por
estratégias de empresariamento da educagdo que s6 aumentaram as desigualdades sociais. Outra
vez, ndo ha resposta simples para a complexidade dos problemas educacionais no Brasil. Com
isso, constatam-se permanéncias das vicissitudes expostas por Dollar hd quase trés décadas,
indicando ser precipuo
[...] tratar com mais detalhes desse “maremoto” emergente das tecnologias da
informagdo digitalizada sob as seguintes perspectivas: (1) o ambiente de sistemas
abertos; (2) a simplificacdo das tecnologias; (3) o aumento de poder dos usudrios
finais; (4) as redes eletronicas; (5) a “reinvengdo da realidade”; e (6) a forma
cambiante dos documentos eletronicos. Implicita nesses comentarios estd minha
convicg¢ao de que ndo devemos nos deixar hipnotizar pelas tecnologias da informacao,
mas concentrar-nos nas questoes intelectuais, confiantes de que, se as abordamos de

maneira correta, as questdes tecnologicas serdo equacionadas em seu devido tempo.
(1994, p. 68).

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho foi demonstrar — através do mapeamento de
percepcdes docentes’ com relagio a compreensio das dimensdes materiais (artefatos) e
imateriais (técnicas) que compdem a significante entendida como ‘tecnologia’ — caréncias da
formagdo professores e professoras quanto a uma hermenéutica para lidar com reflexdes
atinentes ao lugar das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC) na pratica
docente. Vale destacar que determinados conceitos oriundos da profusdo informacional (Ed-
Tech, E-Learning, Cibereducacao, Educagdo 4.0) divergem antes na grafia que no significado,
ou seja, muito do que se cunhou em terminologias, ao serem examinandas, acabam por se
referirem ao mesmo fendmeno. Sobre isso ja alertara Chartier (1994), ou seja, sobre a disputa
pela narrativa que tem nas linguagens suas maiores ferramentas. Portanto, ¢ com uma
linguagem propria que se projeta a articulagao das culturas historica, escolar e digital.

Por isso, a promog¢@o de uma aprendizagem critico-significativa ndo pressupde recorrer
a qualquer pretensdo de neutralidade, seja de si, das agdes humanas, das palavras ou das coisas.’
O intuito € que este estudo sirva para embasar reflexdes sobre um ensino-aprendizagem capaz
de promover uma postura critica e questionadora dos usos, dos saberes, das técnicas e dos
artefatos tecnoldgicos — conforme os principios da Tecnodocéncia (Lima e Loureiro, 2019) —

bem como dos interesses que fazem do “chdo da escola” um campo em disputa, atravessado

2 Neste estudo, além de professores de nivel médio das redes publica e privada, também participaram
licenciandos(as) integrantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e do Programa
de Residéncia Pedagogica (RP-CAPES) da Universidade Federal do Ceara.

3 Cf. Foucault (1999).
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por complexas relagdes de forgas, quanto ao emprego de novas tecnologias. Desse modo, um

perspectiva critica relativa a Ciéncia e Tecnologia (C&T) prescinde o trabalho no campo das
TDIC em sala de aula, dado que, neste inicio de terceiro milénio, o contato com o ciberespago

deve se voltar a superagdo da ideia de neutralidade tecnologica.

METODOLOGIA

O percurso metodolégico levou ao desenvolvimento e aplicagdo de um questionario
estruturado com carater exploratorio, diagnostico e informativo, intitulado “Educagao,
Tecnologia e Sociedade”, como ja dito, buscou-se elucidar a compreensdo de professores e
professoras, e também licenciandos(as) com experiencia na docéncia, quanto aos aspectos da
materialidade e imaterialidade cultural da produgao tecnoldgica, tencionando uma classificacao
das percepcdes cientifico-tecnoldgica a partir das categorias apresentadas por Feenberg e Lacey
apud Dagnino (2007), elencando-se quatro concepgdes, ou tipos (Figura 1), cientifico-

tecnologicos em fungdo dos mecanismos ideoldgicos latentes.

Figura 1 - Tipologia cientifico-tecnologica de Feenberg e Lacey.

NEUTRA
DETERMINISMO 4 INSTRUMENTALISMO
otimismo da esquerda marxista otimismo liberal/positivista/
tradicional: forga que molda e moderno no progresso: produzida
empurra inexoravelmente a em busca da verdade e da
sociedade mediante exigéncias de eficiéncia e submetida ao controle
eficiéncia e progresso que ela externo e a posteriori da Etica,
propria estabelece; hoje oprime mas pode ser usada para satisfazer
amanha, quando “apropriada”, infinitas necessidades da
liberara e conduzira ao socialismo “sociedade”

n CONTROLADA
AUTONOMA ¢ —>  PELO HOMEM
SUBSTANTIVISMO ADEQUACAO SOCIO-TECNICA

critica marxista/pessimista da postura engajada e otimista:
Escola de Frankfurt: valores e construcao social a ser reprojetada
interesses capitalistas incorporados | Mediante a internalizagao de valores
na sua produgdo condicionamsua | € interesses altemativos as
dinamica e impedem seu uso em instituiges onde € produzida:
projetos politicos alternativos pluralidade, controle democratico
1 interno e a priori
CONDICIONADA POR
VALORES

Fonte: Dagnino, 2007.
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Os problemas suscitados, conforme o questionario aplicado, foram crivados pel
referida classificagdo e suas quatros dimensdes: Determinismo, partidario da crenca em que nao
existe tecnologia “boa” ou “ma”, pois tudo dependeria da forma, ou modo, de uso;
Instrumentalismo, envolto pela ideia de que o progresso tecnoldgico € sempre positivo, € que
qualquer dano ocasionado por uma tecnologia qualquer, sera resolvido no futuro por uma nova
tecnologia ainda a ser gestada; Substantivismo, no qual hd um entendimento de que certas
tecnologias sempre irdo carregar as funcionalidades para as quais foram produzidas, nao
podendo ser empregadas em usos diversos daqueles para os quais foram produzidas; e, ademais,
tem-se a adequacdo sociotécnica, buscando reprojetar os saberes tecnoldgicos em favor do
interesse plural das coletividades, mas por adequacdo, de modo radical e reconstrutivo, ndo por
adaptac¢ao, sendo esta ultima apenas superficial e reformista.

Entenda-se que a classificacdo apresentada orienta a vida pratica dos sujeitos, politicas
publicas, praxis docente e agdes sociais — ligadas a diversas agendas ou interesses — formatada
por uma tipologia que observa a tecnologia a partir de um cruzamento de critérios analiticos:
se neutra ou condicionada a valores; se autdbnoma ou controlada pela vontade humana. Por isso,
em plena a era da chamada cultura digital e de virtualizacdo das relacdes humanas, identificar
qual a tipologia cientifico-tecnolégica da formacdo docente ou, por exemplo, do chamado
“Novo” Ensino Médio, € aspecto substancial para auxiliar na compreensao da historicidade das
tecnologias educacionais, planejamento docente e construcao de Projetos Politico-Pedagogicos
dos ambientes formais de ensino.

Segundo Dagnino e Feenberg (2010), a pressdo social pelo consumo de novas
tecnologias ndo diz respeito sé a utilidade, mas principalmente, quanto aos interesses que elas,
enquanto Ciéncia e Tecnologia (C&T), representam. Nesse bojo, tem-se uma base tedrica para
tecer uma critica radical ao emprego de tecnologias e seus artefatos, como exposto, radical, no
sentido marxista de ir a raiz das problemadticas existentes, chegando-se a uma acao em Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS) notadamente engajada e nao simplesmente instrumentalista ou
determinista. Desse modo, no intuito de evidenciar as percep¢des docentes sobre a relagdo entre
educacdo, sociedade e tecnologias, foi aqui esquadrinhada a participagdo de 30 professores e
professoras do Ensino Médio, de todas as areas, e 10 graduandos(as) das licenciaturas em

Historia e Pedagogia, totalizando 40 docentes, que responderam — via Formulario Google — o

questionario quali-quantitativo que serviu a coleta dos dados aqui analisados.
No questionario elaborado para a producdo dos dados desta pesquisa — estruturado a
partir do diagrama apresentado na Figura 1 — o grupo respondente foi convidado,

individualmente, a identificar conceitos como sendo, ou ndo, formas de tecnologias, bem como
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instado a diferenciar técnica e artefatos tecnologicos. Entdo, os(as) participantes tiveram qu

indicar, de uma lista de termos, aquilo que julgassem ndo ser tecnologia e, em uma questao

especifica, aquilo que seriam, ou nao, tecnologias digitais, conforme o quadro a seguir.

Quadro 1 — Tarefas iniciais do questionario Educag¢fo, Tecnologia e Sociedade
1. Sao exemplos de tecnologias (marque todas que se aplicam):

€ ==

I I ]} v Y

2. Sdo exemplos de tecnologias digitais (marque todas que se aplicam):

] & coo HI

i e——

v \

3. Marque os termos abaixo que NAO correspondem a tecnologias?

[ JLampada [ JTempo [ ]Escraviddo [ JEmpreendedorismo [ ] Cartdo de Crédito

[ ] Capoeira [ ] Preparo do Queijo de Minas [ ] Navio a vapor [ ] Idiomas [ ] Machismo
*Comentarios (opcional):

Fonte: Autoria propria, 2022.

Entende-se que, considerando a historicidade como fendmeno indissociavel de aspectos
materiais € imateriais da heranga cultural, ¢ grave por em perspectiva as concepgdes que
professores(as) da Educacdo Basica possuem sobre as dimensdes, material e imaterial, das

tecnologias, como se projetou evidenciar pelas respostas dos(as) participantes.

REFERENCIAL TEORICO

A partir da pedagogia historico-critica (Saviani, 1999) e da teoria critica da tecnologia
(Feenberg, 2011), torna-se mais evidente como as producdes neoliberais se apropriam de ideias
progressistas, mas em favor de projetos reformistas sob a logica da educagao-mercadoria. Na
perspectiva de Bourdieu (1998) sobre o saber escolar e sua relacdo com as desigualdades
educacionais, o saber escolar comumente demanda conhecimentos adquiridos além da escola,
0 que cria desigualdades entre estudantes, pois aqueles que tém acesso a mais recursos €

oportunidades de vivéncias variadas, fora da escola, tendem a ter melhor desempenho escolar,

justamente por acumularem mais daquilo que o autor chamou de Capital Cultural. Além disso,
amassificacdo do acesso a internet como “promessa” de superacgao das desigualdades referentes

ao alcance de “todo tipo de conhecimento” produzido pela humanidade, ndo se concretizou.
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Umberto Eco argumentou que ao usar a televisdo para ensinar alguém, primeiro se dev

ensinar o que ¢ a televisdo e como usa-la (1979 apud ZAGAL, 2010). Incorporando tal condi¢ao
as atividades ludicas, jogos, videogames e plataformas digitais, Zagal alerta para a necessidade
de desnaturalizar as tecnologias, expondo-as como parte cocriada das relagdes humanas de
poder e construcdes coletivas, dessa forma, contrapondo-se ao individualismo. “Knowledge
building is a process by which ideas that are valuable to a community are continually produced
and improved.” (2010, p.37).

Qualquer tecnologia que se some, de modo acessorio, ndo altera a centralidade da
produgdo coletiva e reflexiva do processo de ensino-aprendizagem. Por isso, contrariamente ao
esvaziamento epistémico contido na BNCC (2018), que estimula o emprego de Objetos de
Aprendizagem (OAs) ou Recursos Educacionais Digitais (REDs), modelos potencialmente
reprodutivistas; optou-se aqui por uma perspectiva integral da relacdo entre tecnologia e
docéncia, como proposta por Lima e Loureiro (2019). Portanto, admite-se que o(a) professor(a),
mesmo em horizontalidade de poder, ndo se abstém de seu lugar pedagogico, nem de seu papel
de professar saberes na promog¢ao do acesso aos conhecimentos sistematizados, ao passo que

procura promover o protagonismo € a autonomia por uma via dialdgica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das repostas coletadas pelo questionario aplicado nesta pesquisa, foi elaborado o
conjunto de graficos apresentados a seguir, com cada uma das representagdes implicando,

respectivamente, cada uma das trés questoes apresentadas no Quadro 1.

Grafico 1 — Quantitativo de respostas referente a questdo n°1 do Questionario
Sao exemplos de tecnologias:

40 respostas

40 (100%)
1 —18 (45%)

40 (100%)

0 10 20 30 40

Fonte: O autor, via Formularios Google, 2023
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Grafico 2 — Quantitativo de respostas referente a questdo n°2 do Questionario
Sédo exemplos de tecnologias digitais:

40 respostas

39 (97,5%)

Il 9 (22,5%)

38 (95%)

38 (95%)

40
Fonte: O autor, via Formularios Google, 2023

Grafico 3 — Quantitativo de respostas referente a questdo n°3 do Questionario
Marque os termos abaixo que NAO correspondem a tecnologias?

40 respostas

Lampada

Tempo 35 (87,5%)

Escravidao 30 (75%)

|29 (72,5%)

Empreendedorismo
Cartédo de Crédito 2 (5%)
Capoeira 22 (55%)
Preparo do Queijo de Minas —13 (32,5%)
Navio a vapor
Idiomas
Machismo |34 (85%)

0 10 20 30 40

Fonte: O autor, via Formularios Google, 2023

Os resultados do questiondrio empregado nesta pesquisa apontam para uma caréncia
epistemologica nas percepgoes decentes sobre o conceito de ‘Tecnologia’. Ha que se apreender,
ainda, a concepg¢do de uma racionalidade (/0gos) e inventividade (métis) da dimensdo técnica,
ensejando uma condi¢do de existéncia produtiva em relagdo a vida. Isso porque,
originariamente, o termo tecnologia pareceria possuir uma redundancia no /6gos (como também

seria o caso de uma “tecnometia” ter énfase numa métis), como se a técnica, por si, fosse neutra.

(REYES, 2016). Com isso, entende-se como caro as licenciaturas medrarem numa discussao
hermenéutica que possibilite uma formagao que va além do senso comum na percepgao da

relagdo entre Educagdo e Tecnologias.
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O unico termo que poderia gerar dubiedade sobre ser ou ndo, uma tecnologia seri
‘Tempo’, ndo somente por que ainda se discute a relativizagcdo do conceito como categoria
produtiva ou naturalmente impositiva, mas também, porque nao foi agregada nenhuma
explicacao condicionante dessa nomenclatura, levando cada respondente a orientar sua resposta
pela literalidade dos termos, ou alguma no¢ao conceitual propria.

Tecnologia, assim como Educag¢ao, sdo nomenclaturas polissémicas. Em sentido amplo,
poder-se-ia indicar que, excluso o lexema ‘Tempo’, todos os demais termos sao exemplos de
tecnologias. De maneira estrita, a tecnologia pode ser entendida como o conjunto procedimental
que compde os estudos sobre as técnicas sendo, a0 mesmo tempo, saber-fazer e fazer-saber.
Admitindo esta ltima definicdo — que diferencia materialidade e imaterialidade — as opg¢des
‘Lampada’, ‘Cartdo de Crédito’ e ‘Navio a Vapor’ poderiam ser apontadas apenas como
produtos da tecnologia, sendo somente artefatos tecnologicos, ndo tecnologias. Nesse sentido,
o ‘Preparo do Queijo de Minas’ ¢ a tecnologia e o queijo (produto) seu artefato tecnologico.

Finalmente, daquilo que se pode concluir pelos resultados apresentados, o que se pode
destacar de maior impacto sobre o ensino-aprendizagem ¢ a caréncia de professores e
professoras quanto ao reconhecimento dos aspectos imateriais da cultura. As tecnologias fazem
parte da cultura humana e precisam ser evidenciadas como tal. E preciso que sejam
problematizadas e desnaturalizadas, sob pena de serem vistas como algo alheio a
responsabilidade humana. A ‘Escraviddo’, o ‘Machismo’ e o ‘Empreendedorismo’ sao todos
exemplos de tecnologias a servigo de estruturas de dominagdo, com recortes tempo-espaciais
proprios, mas que permanecem, no século XXI, nas estruturas da colonialidade hegemonica,
predominantemente branca, eurocéntrica e cis-heteronormativa.

De acordo com Marcuse (1999), pode-se assumir a tecnologia como uma forma de
producdo, incluindo uma ampla variedade de instrumentos, dispositivos e invengdes que fazem
parte de uma sociedade. Na era da maquina, pode ser compreendida, simultaneamente, como
modo de organizagio e perpetuacio, ou mesmo modificacio, das relagdes sociais. E expressdo
de uma forma de pensamento e comportamento dominantes, bem como um instrumento de
controle, a tecnologia deve ser vista como um processo social extremamente amplo.

Para superar as limitagdes que impossibilitam a desnaturalizagdo da dimensdo

r

tecnologica, ¢ necessario rejeitar a perspectiva tecnocéntrica e considerar a tecnologia no

ambito humano. A teoria critica da tecnologia de Feenberg (2010; 2011) proporciona uma base
para aprofundar o didlogo entre as novas tecnologias e a acdo docente. A compreensdo da

tecnologia como elemento-chave dos esquemas de dominagao social, segundo Dagnino (2008),
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exige uma abordagem tedrico-critica ndo-reprodutivista, que considere as contradi¢de
inerentes aos produtos da cultura, mesmo, e sobretudo, no ciberespago.

A partir da popularizacdo da internet, observou-se a reificacdo das inovagdes
tecnologicas e das remodelagdes de uma nog¢do linear e futurista de progresso, também
percebida como um neotecnicismo. Nas ultimas décadas, destacou-se uma escalada de ideias
que pareciam amortizadas ou em declinio no fim do século XX, dentre as quais o crescimento
de grupos supremacistas, neonazistas e¢ até terraplanistas. Bem como o fortalecimento do
solucionismo tecnoldgico, com a crenca de que quaisquer problemas da humanidade serdo
resolvidos no “futuro” por tecnologias que ainda nio existem. Ideologia esta que se alinha

\

perfeitamente a concepgdo linear e etnocéntrica da cultura, reforcada constantemente por
narrativas hegemonicas que contribuem para a domesticacao dos corpos e afetos. Contudo, ndo
se trata de retirar a esperanca sobre os rumos da educacao formal, € justamente o contrario.
E necessario que as tecnologias sejam usadas para promover a inclusdo social de
pessoas e ndo para atender interesses especificos de grupos privilegiados dentro da
sociedade. A evolugdo da tecnologia s6 ¢ benéfica a medida que esta seja

acompanhada de inclusdo social e ndo de desigualdades sociais. (Batista e Freitas,
2018. p. 126).

Infere-se, como ja exposto, que nao ha neutralidade tecnoldgica, menos ainda no caso
de aplicativos ou softwares. Com destaque para as midias sociais, geralmente pautadas pela
loégica do consumo. Por outro lado, ao contrario de produtos que ndo sdo ferramentas digitais
de educacao, como Facebook, Instagram ou TikTok, as plataformas educativas como arroladas
por Matta (2012), Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning), Tidia-AE
(Tecnologia da Informacdo para o Desenvolvimento da Internet Avancada — Aprendizagem
Eletronica), TelEduc, Cursos on-Line (COL) e Blackboard, foram desenvolvidas e adequadas
a fun¢do cuja qual se destinam, ou seja, como Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA).

Este ¢ um tema difuso e com varias camadas de andlise, abrangendo pontos como os
interesses ideoldgicos que incentivam o consumo sempre crescente de midias sociais € um
possivel descaso do poder publico com a manuten¢do dos laboratorios de informatica nas
escolas, bem como a falta de fornecimento, aos ambientes escolares, de acesso a internet com
qualidade. Como pontuaram Batista e Freitas (2018), a ampliagdo do acesso a informacao nao

garantiu a democratizagdo do conhecimento, pois o conhecimento ndo pode ser simplesmente

transmitido, sendo, antes de tudo, uma constru¢do. Trata-se de conferir protagonismo, mas com
autonomia, retirar da passividade e mobilizar o conhecimento em prol de agdes que levem a

melhoria das condigdes materiais de existéncia. Assim, o papel da tecnologia na sociedade
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[...] devera ser diferente daquela que prega que a tecnologia ¢ um mal necessario, po1
se compreendemos que ela surgiu em certo periodo histdrico, ela ndo ¢é tdo antiga
quanto a técnica, isto é, ndo ¢ inerente a condi¢do humana. Pode-se dizer, entdo, que
¢ um fendmeno social, complexo, que nos guia a um posicionamento valorativo frente
a cla. Por isso, existe a necessidade de repensar a direcdo dada a tecnologia, visando
minimizar os riscos, sem, contudo, abdicar dos seus beneficios para a humanidade.
(Silveira e Bazzo, 2009, p. 689).

Tendo como proposito o uso critico das tecnologias, Lima e Loureiro (2019) apresentam
uma leitura do termo tecnodocéncia com respeito ndo somente ao emprego das novas
tecnologias por parte dos docentes, mais que isso, sendo a integracdo das TDIC a praxis
docente, orientando-se pela interdisciplinaridade e transdisciplinaridade como bases
epistemoldgicas, cujos conhecimentos prévios dos docentes e discentes ancoram o
desenvolvimento de uma reflexdo critica sobre os processos de ensino, aprendizagem e
avaliacdo. Tal concepgdo € avessa aos modelos de instrucionismo empresarial dos institutos e
fundagdes privadas, pautados no reprodutivismo e fragmentag¢ao do saber.

Entendemos que a forma como foi engendrada esta profissao no decorrer destes quatro
ultimos séculos tem nos colocado, docentes e discentes, como reprodutores nio
criticos dos “conhecimentos”. Nesse sentido, somos levados a trabalhar sobre cada
forma de saber de modo fragmentado ¢ manipulado, fomentando, nos atores que
atuam na educagdo, a incorporagdo de regras que devem aceitar pois, por meio destas,
formar-se-do as relagdes nas instituicdes de ensino, a promog¢do da aquisi¢do de

saberes que levam ao “sucesso” nas provas seletivas, na sociedade ¢ no mercado.
(Lima e Loureiro, 2019, p. 87).

Os principios da tecnodocéncia permitem uma atualizacdo da pedagogia freireana em
relacdo ao contexto de precarizacdo das relagdes sociais que surge como marca deste inicio de
terceiro milénio. Admitindo o conhecimento como uma constru¢do engendrada por escolhas
humanas atreladas a uma temporalidade, pautada por uma compreensao nao linear e por isso,
conforme apontou Morin (2009), complexa. Passa-se da tentativa de assimilacdo para o ideal
de composicdo dos saberes. Etapa primordial para construir uma relacdo de horizontalidade
entre professores(as) e alunos(as) na efetivacdo de uma relacao dialdgica e menos verticalizada

do ensino-aprendizagem.
CONSIDERACOES FINAIS

A caréncia de uma leitura critica frente as novas tecnologias ¢ um dos motivos que
permitem o avanco da logica da educagdo-mercadoria e do empresariamento privatista sobre a
educacdo publica brasileira, sem maior resisténcia. Caminho contrario ao adotado pela China,

pais que ocupa as primeiras posi¢des do Programme for International Student Assessment
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(PISA, 2018) e que vem empreendendo esforgos para universalizar uma educacao basica 1009
publica, em todo seu territorio.*

Seria ingénuo pensar que as inovagdes tecnologicas e seus dispositivos podem, por si sO,
solucionarem problemas antigos da Educag¢ao como absenteismo e massificagcao, ou mesmo que
um dispositivo técnico qualquer ¢ simplesmente uma concatenagdo de mecanismos que pode
ser empregado a favor da educagdo, ou nao, dependendo de como for utilizado. Na verdade, os
dispositivos técnicos carregam os valores e signos de seus produtores, assim, sao uma
construgdo social a ser reprojetada mediante a explicitacao de valores e interesses alternativos
as institui¢des que lhes produziram.

Com a expansdo do acesso a internet, veio também a ilusdo de que seria possivel tornar
o conhecimento mais acessivel aos diferentes tipos de pessoas em todas as partes do mundo,
assim contribuindo para a reducdo das desigualdades educacionais. No entanto a internet, por
si s6, ndo é, e provavelmente nunca serd, suficiente para garantir a igualdade de acesso ao
conhecimento, nao so por conta de variaveis que configuram notéria impedancia social, como
infraestrutura dos sistemas de ensino, disponibilidade de dispositivos tecnoldgicos e acesso de
qualidade a rede, mas principalmente, porque acesso a informacao € apenas matéria-prima, o
conhecimento, como processo de transformagao, precisa ser produzido.

Desta forma, faz-se relevante levantar, com alunos e alunas, questdes que configuram a
base dos problemas praticos em suas vidas, como alicerce material da conjuntura historico-
social sobre a qual se pode assentar qualquer objeto de estudo dentro e fora do espaco escolar.
Contudo, ndo apenas para medrar na investigacdo de um problema concreto, mas também
refletir sobre os porqués daquilo que foi € — por meio da metacognicao — recriar o devir. “Por
onde devemos comecar? Talvez seja preciso comegar lembrando a n6s mesmos € aos nossos
filhos que nem sempre foi assim.” (Judt apud Mazzucchelli, 2017, p. 77).

A posi¢do tecnocéntrica, que concebe a tecnologia como um destino € ndo uma
possibilidade, dificulta a percepcdo da complexa teia que articula tecnologia, sociedade e
formagdo docente. Uma analise da relagcdo entre Educagdo e Tecnologia deve assumir nao so6
um dialogo critico com o processo de ensino-aprendizagem, mas igualmente uma critica as
tecnologias que paute uma hermenéutica voltada as licenciaturas. A tecnologia, dentro da

educagdo formal, frequentemente € relegada a um plano de isen¢do, ndo problematizado. Ja na

Tecnodocéncia, as tecnologias educacionais nao sao apartadas da ética da responsabilidade.

4 EXAME. Prova mundial de educacdo revela que China é o pais a ser copiado. 03 Dez. 2019, online. Disponivel
em: https://exame.com/mundo/pisa-mostra-que-a-china-e-o-pais-a-ser-copiado-em-educacao/. Acesso em: 29
set. 2023.
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