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RESUMO

O presente artigo visa responder a pergunta diretriz “Como os programas PIBID e RP podem contribuir
para uma formacdo de professores por meio de uma abordagem critica com tecnologias?”. A
investigacdo se d& em um cendrio qualitativo e tem como sujeitos licenciandos/as do curso de
matematica da Universidade Estadual de Goias (UEG) em Morrinhos. Fundamentado em teorias como
a Educacdo Matemaética Critica (EMC) de Skovsmose e os principios de conscientiza¢do e autonomia
de Paulo Freire, o estudo aborda topicos como resolugdo de equacbes do 1° grau através de métodos
investigativos e a incorporacdo de discussdes sobre representatividade politica. Os resultados indicam
que programas como PIBID e RP sdo espagos potenciais para 0 engajamento em praticas educativas
criticas, incluindo a utilizagdo efetiva de tecnologias. Tais programas criam um ambiente propicio para
a formacdo de educadores dispostos a desafiar o status quo, integrando métodos pedagdgicos inovadores
e criticos. Destaca-se a importancia do "lugar de fala" e da representatividade nas esferas educacionais
e politicas, bem como a necessidade de uma abordagem pedagédgica contextualizada e politizada.

Palavras-chave: Educacdo Matematica Critica, Formacdo de Professores, PIBID, Residéncia
Pedagogica, Autonomia.

INTRODUCAO

Os programas de Residéncia Pedagdgica (RP) e Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), conforme delineado pela Coordenacgdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES, 2023), representam iniciativas governamentais destinadas
ao fortalecimento da formacédo docente. O RP, em particular, visa & imerséo dos licenciandos/as
na pratica cotidiana das escolas publicas, proporcionando um espaco para o desenvolvimento
profissional e a construcdo da identidade docente (CAPES, 2023). O PIBID, por sua vez, busca
a integracéo entre as Instituicdes de Ensino Superior e as escolas de Educacéo Bésica, com foco
no aprimoramento da qualidade educacional e na valorizacdo da carreira docente (CAPES,
2023).

Pensando na formacdo de professores de matematica nos interessa discutir acerca de
possiveis contribuicbes dessas iniciativas em direcdo ao desenvolvimento de uma formacéao

critica, por exemplo, no uso de tecnologias. Como Santal6 (2001, p. 18), nos alerta ha mais de
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duas décadas, ¢ preciso educar também no pensar informatico”, evidenciando a necessidade

uma cognicdo adaptada as demandas de um mundo cada vez mais pautado por sistemas
informatizados. Alarcdo (2011, p. 25), afirma que a linguagem informatica é mais uma em
nosso cotidiano e, para assumir um papel de ator critico, é necessario desenvolver a
compreensdo, ou seja, “capacidade de escutar, de observar e de pensar, mas tembém na
capacidade de utilizar as varias linguagens que permitem ao ser humano estabelecer com o0s
outros e com o mundo mecanismos de interagdo ¢ de intercompreensdo.” Atualmente, essa
discussdo torna-se ainda mais pertinente, pois a habilidade de discernir informacdes confiaveis
de noticias falsas, por exemplo, € uma competéncia crucial, especialmente dado o papel das
redes sociais como principais canais de disseminagéo de informagé&o.

Para D’Ambrosio (2016, p. 111), “é responsabilidade da educacdo a preparacao do
futuro consumidor de tecnologia, convidando-o a refletir, holisticamente, sobre as
consequéncias do uso de determinadas tecnologias”. Desenvolver uma compreensao critica da
tecnologia envolve ir além do acesso a informacdo, a capacidade de avalia-la, contextualiza-la
e sintetiza-la de modo critico, exige compreender aspectos técnicos de determinada tecnologia,
questionar seu papel, seus impactos sociais, éticos e politicos. Em um ambiente educacional em
que se utiliza criticamente a tecnologia, as Inteligéncias Artificiais (1A), poderiam ser mais um
meio para o desenvolvimento do pensamento critico. Nesse sentido, seriam bons ‘fios
condutores’ 0s questionamentos:

1) para qual problema a tecnologia ¢ a solu¢do?; 2) de quem é o problema?;
3) que novos problemas serdo criados com a resolugédo do problema velho?;
4) que pessoas e instituicbes serdo mais prejudicadas por esta nova
tecnologia?; que redirecionamentos de poder econdmico e politico podem
resultar dessa nova tecnologia?; 7) que usos alternativos poderiam ser feitos
da tecnologia? (SELWYN, 2011, p. 90).

A partir dessas questdes, esse autor, argumenta que a tecnologia em sala de aula ndo é
uma solucdo maégica para problemas educacionais, ele a compreende como um “artefato
cultural” que necessita de abordagem critica. Eis a importancia de uma formag&o docente em
gue a tecnologia é problematizada, questionada e integrada de maneira ética e socialmente
responsavel.

A fim de que a critica ndo seja reduzida a inércia, sugerimos pensar na questéo 7) sobre

possiveis usos das tecnologias por meio de nossas a¢bes nos programas RP e PIBID. Cabe dizer

que estes programas tém viabilizado uma aproximacdo entre pibidianos, residentes
pedagdgicos, professores preceptores de escolas da educacgéo basica e professores formadores

de professores. Tais encontros nos permite discutir contribuicdes da tecnologia ao pensarmos
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juntos em estratégias pedagogicas que possam mobilizar o desenvolvimento de habilidade

criticas, tanto aos futuros docentes quanto aos estudantes da educacdo basica. Atuamos
conforme orientacdo de Freire (2011), vivenciando a educa¢cdo como um ato politico e dialégico
que busca a conscientizacdo e a transformacdo social. Por este motivo, desde o inicio da
formacéo, nossos licenciandos/as séo estimulados a se assumirem “como sujeito(s) também da
producdo do saber e [a] se convencerem definitivamente de que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao ou a sua constru¢do” (FREIRE,
1996, p 24-25, grifos do autor). Corroborando com as ideias desse autor, Fiorentini (2003)
entende a formacdo docente como um fendmeno em constante evolugdo, anterior a entrada no
ensino superior e perpetuado ao longo da carreira.

A partir dessas concepcdes, nos movemos em dire¢do a uma formacéo que potencialize,
conforme Streck, Redin e Zitkoski (2010) uma acéao-reflexdo, por meio de uma relagédo
indissociavel entre préatica e teoria na formagéo; o desenvolvimento da autonomia, como uma
jornada continua desenvolvida em conjunto com a comunidade educacional; e, conscientizacdo
como alicerce em que o futuro professor entende a complexidade da educacgéo e se compreenda
como um agente transformador dessa realidade. Esse movimento, nos aproxima de uma
Educacdo Matematica Critica (EMC) que rompe com uma concepcao tradicional da matematica
como neutra e apolitica, evidenciando-a como uma construcdo social e historica, imbuida de
significados e implica¢Bes politicas. Por meio dessa lente, pensamos se introduzir o computador
ou a Inteligéncia Atrtificial

[...] nasala de aula prové possibilidades de novas aprendizagens significativas.
O que essa observacdo significa quando nos consideramos escolas bem
equipadas? O que a mesma observacdo significa quando nos observamos
escolas em areas pobres do mundo, onde pode ser que haja buracos no telhado
e nenhuma possibilidade de ter acesso a qualquer computador, bem como a
eletricidade? Ambas as questdes tém a mesma significancia para a educagéo
matematica critica. (SKOVSMOSE, 2007, p. 75)

A EMC ¢, para nos, um convite para promover uma formacdo que desenvolva a
capacidade de questionar, contextualizar, sintetizar informacgdes e situacOes visando a
promogdo da justica social. Diante desse quadro, nossa intencéo é refletir sobre “como os
programas RP e PIBID podem contribuir com uma formacé&o de professores de matematica por
meio de uma abordagem critica com tecnologias?”. Esta ¢ a pergunta-diretriz sobre a qual nos

debrugaremos mais especificamente no contexto da Universidade Estadual de Goiés, caAmpus

Sul — Sede Morrinhos. A seguir trataremos da metodologia por nés adotada.

CAMINHO QUE ESCOLHEMOS TRILHAR
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Em conformidade com a abordagem qualitativa, nos debrugcamos sobre a pergunta

diretriz: “como os programas RP e PIBID podem contribuir com uma formagéo de professores
de matematica por meio de uma abordagem critica com tecnologias?”. Para explorar esta
questdo, buscamos seguir as cinco caracteristicas da pesquisa qualitativa delineadas por Bogdan
e Biklen (1994). Inicialmente, inserir-se em um “ambiente natural”, no nosso caso, as salas de
aula da educacéo basica a partir dos programas de formacéo de professores. Em segundo lugar,
adotamos uma “natureza descritiva dos dados”, utilizando palavras e imagens para capturar 0s
significados de nossas praticas pedagogicas. Em terceiro lugar, focamos no movimento
pedagogico ao considerar as interacGes em tempo real e suas implicagdes para a formagéo
critica. Quarto, empregamos uma “abordagem indutiva” para que 0S conceitos emergissem
organicamente dos dados coletados. Por ultimo, buscamos compreender o “significado” que os
participantes, professores em formacdo, atribuem as suas praticas e interaces com alunos e
com professores.

O ponto de partida sdo reunides de planejamento semanais, realizadas na Universidade
Estadual de Goias, cdmpus Sul — Sede Morrinhos. Os encontros contam com a presenca de 04
professores preceptores das escolas da educacdo basica, de 15 residentes pedagogicos, 08
pibianos e 02 professores formadores visando uma producdo coletiva de estratégias
pedagogicas para uma Educacdo Matematica Critica (EMC). Paralelamente, sdo organizadas
sessdes de leitura e discussdo de textos académicos focados em educacdo criticae EMC com o
intuitode aprofundar nas ideias de Paulo Freire sobre educacédo critica e de Ole Skovsmose
sobre EMC.

Uma vez que um entendimento tedrico comum foi acordado, os planejamentos
elaborados foram realizados nas escolas-campo, permitindo aos pibidianos e residentes uma
vivéncia pratica, onde podem experienciar os conceitos e abordagens discutidos. Apds a
efetivacdo dos planejamentos pedagdgicos nas escolas-campo, instauraram-se momentos de
debate e reflexdo sobre as praticas realizadas em sala de aula. Os pibidianos e residentes trazem
suas observacdes, sucessos e desafios, estabelecendo uma interrelagdo entre suas vivéncias
praticas e as teorias previamente estudadas. Neste contexto, é imperativo ressaltar aimportancia
dos professores preceptores na formacao docente, corroborando com as consideracgdes de Tardif

(2014, p. 241), de que “os professores de profissdo sdo sujeitos do conhecimento”. Conforme

esse autor, ndo apenas deveriam esses profissionais ter um papel ativo em sua prépria formagéo,
mas também deveriam ser reconhecidos como partes integrantes e influentes no processo
formativo de futuros docentes. Esse reconhecimento implica uma mudanca paradigmatica em

que professores preceptores, alem de exercerem suas competéncias pedagogicas, também se
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tornam coparticipes ativos, juntamente com os docentes universitarios, na elaboracdo

implementacdo de curriculos de formacdo docente. Este cenério é particularmente relevante
para nos, ja que valoriza a colaboracédo e a expertise dos professores preceptores como atores
fundamentais na construcao de uma formacéo docente critica e reflexiva.

O presente texto se restringird a reflexdo da pergunta-diretriz sobre o planejamento
pedagogico relativo a equacdo polinomial do primeiro grau que sugere analise de situacdes
reais, para serem lidas com o conteudo matematico como uma ferramenta para leitura critica do
mundo, e como essa abordagem pode contribuir para a formacdo de professores criticos. Na
proxima secdo refletiremos acerca da producdo de cenérios para investigacdo, sobre
problemaéticas sociais, com a equacao do primeiro grau.

Cabe dizer que reconhecemos a importancia da integracdo de ferramentas tecnoldgicas
como forma de contribuir com o processo analitico. Em nosso caso, optamos por utilizar o
ChatGPT, uma ferramenta de processamento de linguagem natural desenvolvida pela OpenAl,
como um auxiliar na analise das respostas dos licenciandos/as e na revisdo linguistica do
portugués do presente estudo. As respostas dos licenciandos/as foram inseridas na plataforma
do ChatGPT. O software, por meio de algoritmos de aprendizado profundo, € capaz de
compreender, analisar e interpretar grandes volumes de texto, fornecendo insights valiosos.
Através dessa analise, foi possivel obter uma descricdo detalhada e sistematica dos principais
temas, preocupacdes e perspectivas emergentes das respostas. Além disso, para assegurar que
nosso texto mantivesse a clareza, coesdo e adequacdo linguistica, utilizamos o ChatGPT na
revisao do portugués. A ferramenta mostrou-se eficaz em identificar possiveis deslizes
gramaticais, sugerindo correcdes e refinamentos linguisticos que enriqueceram a qualidade da

escrita.

EQUACAO DO 1° GRAU EM UM CENARIO INVESTIGATIVO

Entendemos, com Freire (1996), que o objetivo da educacdo € o desenvolvimento da
capacidade critica e autdbnoma dos estudantes a partir de um ambiente, criado pelo professor,
para incita-los a produzirem ativamente a compreensdo do objeto de estudo. Esse movimento,
na educacdo matematica critica, tem a ver com o desenvolvimento da matemacia que, de acordo

com Skovsmose (2007), € um conceito que busca examinar como a matematica pode ser uma

“tecnologia do poder”, tanto opressora quanto emancipadora. Ele argumenta que a educacao
matematica deve ser critica e contextualizada, permitindo aos alunos questionar estruturas

sociais e agir no mundo de forma autbnoma e consciente.
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Matemacia se relaciona com o conceito de autonomia em Freire (1996), tem a ver co

a maneira como individuos se tornam capazes de pensar, avaliar e agir independentemente,
livres da opressdo de estruturas sociais e culturais dominantes. Nossa expectativa € que 0S
pibidianos e residentes entendam a relevancia de desenvolver a matemacia e, conforme
D’Ambrosio (2016, p. 157-8), sejam capazes “de decidir o que ¢ mais adequado a fazer” para
elaborar ambientes de aprendizagem a fim de desenvolver a autonomia e capacidade critica de
estudantes na educacao basica. Para isso, nos inspiramos em Freire (1996), Skovsmose (2007)
e D’Ambrdsio (2016), e propusemos, a nossos licenciandos/as, atividades que articulem o uso
de tecnologias e matematica para a reflexdo critica sobre situagdes problematicas do mundo,
utilizando a equacdo do primeiro grau como ferramenta analitica.

Seguindo uma EMC, Skovsmose (2007), consideramos o0 emprego de tecnologias como
meio para acessar informacoes, elaborar questfes relacionadas com o cotidiano e criar cenarios
para investigacdes. Esses cendrios, por exemplo, sdo pensados como planos de aula para a sala
de matemaética, fornecendo aos alunos da educacdo basica apontamentos sobre como a
matematica nos auxilia a compreender situacGes do dia a dia. Estas atividades estdo em sintonia
com os exemplos dados por D’Ambrosio (2016, p. 158-159), como a interpretacdo critica de
noticiarios, a leitura de mapas e a compreensao de dados estatisticos.

Por isso, em nossas reunides com os licenciandos/as pedimos para pensarem em uma
situacdo envolvendo o quantitativo de representantes do poder legislativo federal, com a
seguinte situacdo: O Senado Federal é composto por 81 senadores, sendo trés senadores por
estado e pelo Distrito Federal e a Camara dos Deputados é composta por 513 deputados federais
eleitos a cada quatro anos em voto direto e secreto pelo método proporcional. Em entrevista
recente, ao ICL noticias, o deputado federal pelo PSOL, Guilherme Boulos, afirmou que no
Congresso Nacional somente 20% sdo mulheres e pessoas negras. Diante disso, pergunta-se:
Qual o nimero de mulheres e de pessoas negras no Congresso Nacional? Reflitam em grupo,
vocé considera isso um problema? Se sim, por qué? Qual a sua sugestdo para mudar a situagdo
atual de representatividade de género e de raca no Congresso Nacional?

A situacdo sobre a composicdo do Congresso Nacional com a problematica
representatividade de género e raga integra-se a uma abordagem de Educacdo Matemaética

Critica (EMC) e esta em sintonia com os postulados de Freire (1996), Skovsmose (2007),

D'Ambrésio (2016) e Alarcdo (2011). Dizemos isso porque ela pode provocar uma reflexédo
critica entre os licenciandos/as e 0s coloca diante de um cenario social atual, que necessita ser
explicado matematicamente a partir da reflexdo, analise e problematizacdo. Eles tém a

oportunidade de exercer sua “matemacia”, ao calcular o nimero de mulheres e pessoas negras
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no Congresso, enquanto simultaneamente fazem uma avaliacao critica das implicagdes social

e politicas dessas estatisticas. A matemacia, denominada por D’Ambrosio (2016) como
“materacia”, vai além do simples dominio técnico de nimeros e equagdes, tem a ver com uma
habilidade de “operar e interpretar” codigos e métodos matematicos para construir modelos que
ajudem a compreender e a lidar com questdes novas e complexas. Tais codigos sdo parte de
nosso contexto cultural e, portanto, ndo séo universais o que amplia a tarefa de um educador
matematico interessado em pensar sobre como essa ciéncia auxilia a analisar contextos
diversos, incluindo o social e o politico.

Isso se alinha com a visdo de formac&o docente que valoriza a préatica profissional como
um momento de constru¢do do conhecimento por meio da reflexdo, anélise e problematizacdo
(ANDRE, 2016). Abordagens desse tipo permitem, aos futuros educadores, perceber a
matematica como uma disciplina imbricada com as complexidades e desafios do mundo real.
Pensando com Brousseau (2001), os licenciandos/as, num movimento de contextualizacéo e
descontextualizagdo, atuam num ciclo continuo que oscila entre tornar o saber matematico
relevante para cenarios da vida real e extrair principios universais dessas aplicacdes praticas. A
questdo da representatividade no Congresso Nacional Brasileiro apresenta uma oportunidade
dessas. Em uma fase de “contextualizagdo”os licenciandos/as dao sentido aos conhecimentos
matematicos, ligando-os a questdes sociais concretas. Posteriormente, poderiam atuar com
multiplos niveis de “descontextualizagdo”, um possivel seria discutir a respeito da renda
familiar em um cenério de desigualdade de género. Assim, poderiam estender conceitos
matematicos e analiticos usados para examinar a representatividade no Congresso para uma
leitura critica de outros contextos e, desse modo, perceber que a matematica pode ser retirada
de um contexto inicial especifico e ser utilizada em uma variedade de outros contextos.

O professor pode orientar essa transi¢éo, ajudando os estudantes a perceber semelhancas
e diferengas entre os dois problemas para extrair principios gerais que sdo aplicaveis em ambos.
Este € 0 momento de “re-descontextualizacdo”, onde o conhecimento adquirido é elevado a um
nivel mais abstrato, tornando-se, nas palavras de Brousseau (2001, p. 48), um “conhecimento
cultural reutilizavel”. Assim, os licenciandos/as vao se tornando capazes de manipular um
conceito matematico em diversos contextos, ganhando uma compreensdo mais rica e critica do

mundo ao seu redor. A questdo da representatividade no Congresso Nacional Brasileiro e a da

disparidade salarial em relacdo ao género, podem ser entendidas com Skovsmose (2000). A
primeira como um exercicio ao focar em uma resolucdo a fim de encontrar uma resposta Unica
para a questdo numérica da representatividade. Por outro lado, pensar em diferencas de renda a

partir da variavel género pode envolver discussdes mais amplas sobre desigualdade entre
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homens e mulheres, papeis sociais e sistemas econdmicos, ou seja, seria um problema n

perspectiva de Skovsmose (2000) porque ndo teria um método a ser seguido, tampouco uma
resposta Unica.

Na sequéncia, os licenciandos/as foram convidados a pensar em grupo sobre uma
situacdo da vida real, que possa ser resolvida com equacdo do primeiro grau e elaborar um
exercicio e um problema para sugerirmos aos estudantes das escolas-campo que pudessem
utilizar as tecnologias. Pedimos isso, porque na formacéo inicial é relevante ao licenciando/a
compreender a importancia de construir ambientes de aprendizagem em que os alunos sejam
sujeitos ativos no processo. Nos alinhamos com a perspectiva de Tardif (2014), que enfatiza
que a préatica docente ndo é uma acao solitaria, mas uma rede complexa de interagdes que sdo
essencialmente humanas e urgentes. Ao planejar atividades que relacionam a matematica a
situacOes reais e ao fazer uso de tecnologias, o futuro docente se posiciona como um ator em
um ambiente dindmico e interativo. Aprende a criar condigdes para que 0s alunos possam
também se comportar como sujeitos na construcao do seu préprio aprendizado.

Tal movimento formativo pode contribuir, conforme Tardif (2014), para desenvolverem
uma complexa rede de habilidades sociais, emocionais e criticas, essenciais para 0
desenvolvimento integral dos alunos e para a eficacia da pratica docente. Este enriquecimento
multiplo se reflete no ambiente de aprendizagem construido pelo professor e na complexidade
da prépria formacdo docente. Entendemos que o ato de planejar, em uma perspectiva alinhada
com Freire (2013), quando contextualizado em uma estrutura pedagdgica progressista e critica,
pode ser uma pratica de conscientizacdo tanto para o educador quanto para o educando. Para
Freire (2013), o processo de planejamento envolve a racionalidade, o conhecimento técnico e,
também, aspectos emocionais, sociais e politicos que dao corpo a uma “consciéncia de mim no
mundo, com ele e com os outros”.

Ao incorporar esses aspectos na formacao docente, o futuro professor amplia sua viséo
pedagdgica, contribui com sua conscientizacdo e para a formagdo de uma cidadania ativa e
critica aos alunos. Desse modo, essa visdo pedagogica contribui para que nossos residentes e
pibidianos pensem em uma abordagem que respeita a complexidade do ser humano e reconhece
a interconexdo entre o individual e o coletivo, entre o emocional e o racional, e entre o

pedagbgico e o politico. Na proxima secdo discutiremos sobre as impressdes dos

licenciandos/as acerca da atividade desenvolvida.

AUTONOMIA E CONSCIENTIZACAO COM EMC
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Em nossas a¢des com os pibidianos e residentes pedagogicos buscamos criar “[...] u

clima propicio para a participacdo, para a emergéncia de sujeitos questionadores, criticos,
criativos, que ao viverem essa experiéncia poderao posteriormente replica-la com seus alunos.”
(ANDRE, 2016, p. 22). Por este motivo ouvimos suas percepcdes em relacdo a atividade
envolvendo a representatividade de mulheres e pessoas negras no Congresso Nacional
Brasileiro.

Trouxemos recortes das falas desses bolsistas pibidianos e residentes para a nossa
discussdo. Os nomes aqui apresentados sdo reais, optamos por assim o fazer, pois dispomos de
autorizacdes para utilizar seus nomes em trabalhos provenientes de a¢des oriundas do PIBID
ou da Residéncia Pedagogica.

Quanto a atividade envolvendo a representatividade de mulheres e pessoas negras no
Congresso Nacional Brasileiro, Wallas argumenta que “é necessaria uma grande mudanca no
campo de ensino, onde os professores sejam mais politizados e tenham mais liberdade para
trazer para a sala de aulas temas necessarios para o desenvolvimento critico de seus alunos
[...3] isso jd seria um grande passo para mudar a situagdo atual”; é possivel perceber uma
aproximacao com a constatacdo de Pérez Gomez (2015, p. 12): “A escola que vivenciei como
aluno e como professor, a que agora vivem os meus filhos e a universidade onde trabalho
pertencem a um territério tdo distante do cenario desejavel vislumbrado pela pesquisa e pela
inovagao pedagdgicas [...]".

H& uma convergéncia na ideia de que a educacdo estd em um estado de descompasso
com as necessidades emergentes da sociedade. Wallas ressalta a necessidade de um curriculo
mais aberto e politizado para abranger temas sociais cruciais, indica haver mudancgas positivas,
mas limitadas, na abertura para discussdes contemporaneas.

Percebe-se nas respostas de Wallas, Christian, Paula, Liriel e Lucas que ha uma
convergéncia em torno da necessidade de maior representatividade em instancias decisorias
como o Congresso Nacional. Os respondentes expressam, de formas variadas, a importancia de
um “lugar de fala” apropriado para grupos marginalizados em discussdes politicas. Wallas
afirma que: “E necessdrio que tenhamos cada vez mais representatividade no congresso [...].”
Christian diz que: “A representatividade de mulheres e pessoas negras dentro do mesmo

[Congresso Nacional] ainda é infima.” Paula indaga: “Se a maioria da populacao brasileira

se autodeclara negra, porque ndo sdo também maioria em cargos politicos?” Liriel também

se questiona: “Se somos a maioria, por qual questdo estamos em menor numero na politica do

3 Utilizamos o italico para destacar a fala dos licenciandos/as/as.
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Brasil?” Lucas alega que: “A desigualdade racial e de género prejudica a democracia e 0

direitos humanos .

Freire (2020), em “Educacgdo e Mudanca”, enfatiza a importancia de estender os muros
da educacéo para além da escola e das universidades, conectando-a com a vida e 0s problemas
reais da sociedade. A educacéo, neste sentido, deve se tornar uma ferramenta de transformacéo
social e resisténcia a dominacgdo. Os licenciandos/as apontam, direta ou indiretamente, para essa
necessidade, clamando por uma mudanca na abordagem educacional que priorize temas sociais
e politicos relevantes.

Ao considerar as respostas de Geovana, Wallas e Paula, observamos algumas afinidades
e desafios a luz da ideia de Skovsmose (2007) sobre EMC. Geovana enfatiza o valor da
educacdo que € ancorada na realidade, indicando uma mudanca paradigmatica necessaria no
ensino de matematica. Isso alinha-se com a visdo de Skovsmose (2007) de que a educacdo
matematica ndo tem uma “esséncia” fixa, mas deve ser contextualizada dentro de um ambiente
sociopolitico. A resposta de Wallas se estende desde a problematizacdo da representatividade
no ensino e nas esferas politicas até a importancia da liberdade pedagdgica para professores.
Ao mencionar a falta de empatia e o “lugar de fala”, Wallas toca em pontos que ressoam com
o conceito de EMC. Ele sugere que a matematica, se ndo ensinada de forma critica, pode servir
para legitimar desigualdades sociopoliticas, corroborando com a ideia de que a educacdo
matematica pode ser selecionadora e determinadora de inclusdes e exclusoes.

A partir de uma perspectiva de EMC, Paula realca o potencial de empoderamento que
vem de um curriculo matematico conscientemente projetado. Ela destaca que a matematica,
quando utilizada de forma critica e contextualizada, pode se tornar uma ferramenta para
questionar desigualdades estruturais, como as de género e raga, que sdo muito evidentes na
politica brasileira.

A partir das respostas dos alunos podemos considerar que a formacéao de professores em
contextos de programas como o PIBID e a RP sdo espacos potenciais para 0 engajamento em
praticas educativas que transcenderiam o ensino tradicional, enfocando uma abordagem critica
e a integracdo de tecnologias. Ambos 0s programas criam um ambiente propicio para a
formagéo de educadores que estdo dispostos a desafiar o status quo, como ilustrado nas

respostas dos licenciandos/as. Esses programas invocam a necessidade de se discutir

representatividade e questfes sociopoliticas no ambiente educacional. Proporcionam aos
futuros educadores autonomia para experimentar métodos pedagdgicos inovadores e criticos.
Embora os licenciandos/as ndo tenham feito mencao a utilizacdo de tecnologias, eles as

utilizaram para pensar nas respostas e para elaborar tarefas que envolvessem problematicas da
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vida real inspiradas na discussao da representatividade no Congresso Nacional. Diante disso;

gostariamos de acrescentar que a tecnologia pode ser utilizada para incluir conteddos que
refletem problemas reais e atuais, assim como permitir o acesso a dados e informac6es que
podem enriquecer discussoes criticas em sala de aula.

Eles levantaram questionamentos interessantes como a necessidade de mudanga ao
longo do tempo, as limitagcOes inerentes ao ambiente educacional, a urgéncia de abordar
questdes de representatividade e lugar de fala, a importancia da reflexdo critica e da autonomia
na formacdo do educando, a relevancia de alinhar os métodos pedagogicos a realidade
vivenciada pelos alunos, e a necessidade da conscientizagdo como ferramenta para

transformacéo social.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, investigamos a relacdo entre o ensino de matematica critica e
a formacdo docente, especificamente no contexto de programas como o PIBID e a Residéncia
Pedagogica. Tais programas podem ser espacos de praticas e reflexdes criticas, alinhados com
os ideais de uma Educacdo Matematica Critica.

Em nossas acdes com os pibidianos e residentes pedagdgicos, procuramos criar um
ambiente propicio para a formagéo de sujeitos questionadores, criticos e criativos. O foco é
fornecer-lhes as ferramentas intelectuais e pedagodgicas necessarias para a replicacdo dessa
experiéncia com seus futuros alunos. As respostas e percepcdes dos licenciandos/as
demonstram um consenso sobre a necessidade de uma educacdo mais representativa e critica,
refletindo a imperatividade da conscientizagdo como ferramenta para a transformacéo social.

No entanto, € importante ressaltar que, embora os licenciandos/as tenham utilizado
tecnologia para desenvolver suas reflexdes e propostas, o papel da tecnologia como recurso
pedagogico no ensino de matematica critica ainda € uma area que demanda mais investigacao.
A tecnologia pode ser empregada para trazer para a sala de aula problemas reais e atuais,
servindo como uma ponte entre o contetdo académico e o mundo exterior.

Em face dos dados e das andlises apresentadas, surgem novas indagagdes que podem
ser objeto de estudos futuros. Por exemplo, como a tecnologia pode ser melhor integrada em

uma pedagogia critica de matematica? Como esses programas de formacdo podem ser

otimizados para melhor preparar os educadores para os desafios do século XXI1?
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