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RESUMO

Este trabalho tem por finalidade destacar as potencialidades do Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP) nos cursos de Licenciaturas em Matematica da Universidade de Pernambuco (UPE), nos campus
Garanhuns; Mata Norte e Petrolina, na construcdo da identidade docente dos estudantes residentes. Para
tanto, utilizamos um questionario com questdes objetivas e de multipla escolha (Google Forms), com o
objetivo de identificar as possiveis influéncias, decorrentes das vivéncias e préaticas dos estudantes ao
participarem e promoverem 0s processos de ensino e aprendizagem na Educagdo Bésica a partir do olhar
dos residentes que integram o PRP — Matemaética na UPE. A anélise dos dados construidos evidenciou
gue de certa maneira diferentes metodologias de ensino foram adotadas e ampliadas com a composicéo
da rotina e o contato mais efetivo mantido entre os(as) professores(as) preceptores(as), o0s(as)
professores(as) orientadores(as) e os(as) estudantes residentes, na escola campo de estagio. Além disso,
foi possivel perceber que as relacGes interpessoais e profissionais estabelecidas com os pares no contexto
do PRP favorecem a reflexdo acerca das praticas e na constituicdo dos perfis profissionais dos
licenciandos. Os resultados da pesquisa mostram que é por meio das atividades de observacdo,
coparticipacdo, regéncia, que as relacGes epistémicas, interpessoais e didaticas sdo instituidas e a
identidade docente é modelada e fortalecida.
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INTRODUCAO

No cenario atual da educacdo, as préaticas pedagogicas na disciplina de Matematica
precisam de aprimoramento para que assim sejam reinventadas, a fim de tornar o ensino dos
conteldos escolares significativos e que promovam a aprendizagem de forma néo tradicional,
que é pautada apenas na mecanizacdo dos processos de aquisicdo do conhecimento e na
memorizacdo dos conteudos. Cada vez mais, com as tecnologias, estamos rodeados de
informac0es, a todo momento esta acontecendo algo no mundo e de certa forma acompanhamos
no mesmo instante, porém as praticas que promovem a educagdo permaneceram congelados no
tempo, estamos ainda repetindo metodologias antepassadas que ndo conseguem suprir as
necessidades reais da sociedade atual. Hoje em dia, a busca por métodos que tornem o ensino

atrativo e eficiente se intensificou, surgiram metodologias em que 0s estudantes tornam-se
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protagonistas nos seus processos de aprendizagem. Nesse sentido, uma das atribui¢cdes do

professores consiste em mediar e criar condi¢Bes favoraveis a aquisi¢do dos conhecimentos por
parte dos estudantes. Na mesma medida em que cabe aos estudantes empreender todos 0s
esforcos cognitivos com responsabilidade, engajamento, dedicacdo e atitude cooperativa para
gue possam aprender.

Considerando a diversidade de meios que dispomos para promover o0 ensino, devemos
nos preparar para escolher, adotar, elaborar, adaptar e utilizar diferentes recursos didaticos a
partir dos objetivos que foram tracados nas mais variadas situagdes de aprendizagem que sdo
oportunizadas na classe de matematica. Essas praticas, por exemplo, dinamizam a aula que
planejamos e implementamos tornando-a mais atrativa e interessante para o(a) estudante da
Educacao Basica, ao mesmo tempo em gque demarca a nossa identidade docente. Reconhecer-
se professor(a) nas praticas do estadgio supervisionado € um dos objetivos prementes nas
ementas deste componente curricular. Todavia, 0s exercicios de observagdo, coparticipacao e
regéncia, muitas vezes sdo realizados automaticamente, sem que haja o aprofundamento das
relacdes supracitadas.

Ao mesmo tempo em que ndo devemos perder de vista a necessidade da efetividade das
nossas agdes em sala de aula, em prol do ensino dos objetos de saber, do desenvolvimento de
habilidades que favorecem a construgdo das competéncias matematicas definidas no curriculo
escolar; estaremos diante da necessidade de construirmos a nossa propria identidade
profissional por meio da construgédo/ressignificacdo/fortalecimento de estratégias e praticas
docentes, que sdo essenciais nesse processo.

Diante disso, alguns problemas surgem em relagéo as formas em que os professores de
geracdes anteriores e geracdes recentes ensinam a Matematica. Educadores que possuem tempo
significativo de atuacdo em sala de aula no ensino basico reproduzem, na maioria das vezes,
praticas pedagdgicas que ndo conseguem estimular o aprendizado, podendo também, em alguns
casos, desenvolver aversdo a disciplina pelo fato de néo estabelecerem elos entre o objeto a ser
estudado e a realidade dos(as) estudantes, tornando a Matematica puramente abstrata sem

oportunizar a construcdo de significados.

Por outro lado, em alguns cenarios podemos encontrar educadores com um percurso

formativo mais sensivel a tais questdes, que por conseguinte, conseguem promover situacoes

didaticas contextualizadas ou ancoradas na utilizacdo de recursos didaticos. Estes profissionais
ao supervisionarem 0s estagios obrigatorios, tendem a promover ndo apenas 0 engajamento

maior dos estudantes com 0s quais atua, mas, também, influencia a vivéncia/experimentacédo
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de préticas docentes e pedagogicas por parte dos estagiarios(as) que acompanha/orienta. O

dados analisados nesse estudo, sugerem que instigam o processo reflexivo e a tomada de
consciéncia acerca da identidade docente que estamos construindo pela imersdo no contexto de
trabalho oportunizada no Programa Residéncia Pedagdgica — Matematica da Universidade de

Pernambuco.

Embora seja publico e notdrio que no contexto brasileiro muitas politicas publicas (por

forca da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo N°. 9394/96), seja no &mbito nacional, estadual

e municipal, sdo utilizadas para promover a atualizacdo profissional dos professores
principalmente por meio dos processos de formagéo inicial e continuada, cuja regularidade e
eficécia sdo objeto de estudo e questionamento de diversos pesquisadores no Brasil e no exterior
em razdo da sazonalidade e descontinuidade (fendmenos aos quais estdo sujeitas). Para além do
auto investimento que os professores em formacéo inicial e continuada fazem a fim melhorar a
sua qualificacdo, estes buscam individualmente garantir a participagdo em eventos, cursos e
palestras preocupados com 0s processos de ensino e aprendizagem; acabam comprometendo o
aspecto financeiro e o tempo que dispdem. Apesar das ponderagOes antecedentes, tais
estratégias beneficiam a construcdo e/ou ressignificacdo das praticas e identidade docente. Pois,
novas visoes acerca do ensino, da aprendizagem, da avaliacdo e de outros fendmenos didaticos
séo oportunizadas nos contextos formativos.

Para além dos profissionais que ja atuam na Educacdo Baésica, existem aqueles futuros
profissionais desse cendrio, que se encontram no processo inicial de formacdo. Ou seja,
referimo-nos aos futuros professores matriculados nos cursos de graduacdo (licenciaturas),
avidos por conhecer e experimentar diferentes tendéncias metodoldgicas (das mais tradicionais
as mais inovadoras e modernas). Para este grupo alguns programas sdo instituidos pelo
Ministério da Educacdo (MEC), dentre os quais o PIBID e o Programa Residéncia Pedagogica,
para promover ndo apenas a permanéncia na licenciatura e a investida na docéncia. Mas,
também, para suscitar a melhoria do processo de formacéo inicial por meio do fomento ao

desenvolvimento habilidades, da construcdo de competéncias profissionais.

Os programas aos quais nos referimos possuem potencial para promover rupturas
paradigmaticas (tradicionalismo, meritocracia, individualismo, etc.), por exemplo, no ensino da

Matematica. O PRP caracteriza-se como uma acao da Politica Nacional de Formacao de

Professores, fomentada pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e que tem o objetivo de induzir o aperfeicoamento do estdgio curricular

supervisionado nos cursos de licenciatura, promovendo a imersao do licenciando na escola de
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educacao basica, a partir da segunda metade de seu curso. Essa imersdo deve contemplar, entr

outras atividades, regéncia de sala de aula e intervencdo pedagdgica, acompanhadas por um
professor da escola com experiéncia na area de ensino do licenciando e orientada por um

docente da sua Instituicdo Formadora.

Sao premissas basicas do referido programa o entendimento de que a formacdo de
professores nos cursos de licenciatura deve assegurar aos seus egressos, habilidades e
competéncias que lhes permitam realizar um ensino de qualidade nas escolas de educacéo
basica. Através de programas como o PRP que licenciandos em Matematica desenvolvem
habilidades e constroem a sua identidade docente, por estarem imersos no ambiente escolar
compartilhando vivéncias com o0s pares, com a preceptoria e com a coordenadoria do programa,

assim como também com os estudantes.

Portanto, neste trabalho apresentamos, por meio de uma abordagem tedrica-reflexiva
evidéncias da construcdo e do fortalecimento da identidade docente de estudantes residentes do
Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade de Pernambuco — UPE (dos Campus
Garanhuns, Mata Norte e Petrolina), respaldadas em narrativas ancoradas nas vivéncias de
atividades promovidas durante a implementacao dos Mddulos | e 11 do Programa de Residéncia
Pedagogica — Matematica (2022 — 2024). Bem como, apresentamos aspectos que denotam a
influéncia das relacdes instituidas entre os professores(as) preceptores e os(as) estudantes
residentes na adocgdo de praticas pedagogicas para promover o0 ensino e a aprendizagem da

Matematica.
FUNDAMENTOS TEORICOS

O individuo se molda a partir das suas vivéncias, ha influéncias dos meios que o cercam
em questdes politicas, religiosas e sociais. Segundo Ciampa (1989, p. 64) “o conhecimento de
si & dado pelo reconhecimento reciproco dos individuos identificados através de um
determinado grupo social que existe objetivamente, com sua historia, suas tradicdes, suas
normas, seus interesses, etc.”. Nossas identidades sdo construidas a medida que socializamos e
vivenciamos experiéncias com os pares na sociedade. Porém, estamos condicionados a um

sistema de praticas e habitos culturais consolidados ao decorrer do tempo.

O mundo ja funciona de uma maneira determinada quando nascemos, passamos a

reproduzir o que fora ensinado nas fases iniciais das nossas vidas, porém a medida que
crescemos necessitamos refletir sobre nGs mesmos, e com isso mudamos algumas das formas

COMO NOS enxergamos, como Nos comportamos e também como nos identificamos.
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Dubar (2005, p. 25) considera que:

a identidade humana néo € dada, de uma vez por todas, no nascimento: ela é construida
na infancia e, a partir de entdo, deve ser reconstruida no decorrer da vida. Um
individuo jamais a constréi sozinho: ele depende tanto dos juizos dos outros quanto
de suas proprias orientacdes e autodefini¢des. A identidade é produto de sucessivas
socializagdes.

Né&o é diferente em relacdo as identidades docentes de professores/as de Matematica, ou
de outras areas de conhecimento, as préaticas pedagogicas sdo constituidas através das vivéncias
e das relacdes didaticas estabelecidas com os alunos e também com os colegas de profissao.
Silva (2000) afirma que a interacdo social é o fator mais importante para a constituicdo de uma
realidade e, dessa forma, “o conhecimento ¢ construido intersubjetivamente na interagdo entre

professor e alunos na sala de aula.” (p. 68).

Para Cyrino (2015), a identidade profissional do professor é entendida como

[...] um conjunto de crengas/concepgdes interconectadas e de conhecimentos a
respeito do seu oficio (conhecimento do conteldo, conhecimento pedagdgico,
conhecimento curricular, e compreensdo acerca da estrutura da disciplina e das
praticas concorrentes a sala de aula) associados a autonomia e a0 compromisso
politico. (Cyrino, 2015, p. 3,)

Mas para que haja essa construgédo de identidades, deve haver meios que oportunizem
as vivéncias para que seja possivel a concretizacdo das metodologias, das préaticas e da
constituicdo do eu professor. Santana, Costa e Souza (2017, p. 100), “as institui¢des formadoras
devem proporcionar a inser¢do dos licenciandos também em atividades que envolvem ensino,
pesquisa e extensdo, que devem ser promovidas pelos cursos de formacéo de professores. Ao
término da graduacdo, o professor ingressa na carreira docente e, inevitavelmente, passa pelo
“choque da realidade” (HUBERMANN, 1995); e sua constitui¢cdo profissional vai depender

dos contextos de socializagdo que vivenciar.

Hypolito & Vieira (2005, p. 54) argumentam que a identidade profissional de

professores é

[...] entendida como uma construgdo social marcada por multiplos fatores que
interagem entre si, resultando numa série de representagdes que o0s docentes fazem de
si mesmos e de suas funcOes, estabelecendo, consciente e inconscientemente,
negociagBes das quais certamente fazem parte suas historias de vida, suas condic¢Ges
concretas de trabalho, o imagindrio recorrente acerca dessa profissio — certamente
marcado pela génese e desenvolvimento historico da fungéo docente —, e os discursos
que circulam no mundo social e cultural acerca dos docentes e da escola.

Hoje, muitos docentes trabalham a partir das suas primeiras socializa¢cdes com seus

antigos professores na escola, ou seja, com a ideia do fazer docente que foram apropriando-se

ao longo de seu tempo de escolarizacdo, sem que tenha ocorrido um processo de desconstru¢éo
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dessas identidades ja consolidadas. Quando estudantes, temos uma ideia pré-definida de com

¢ o “ser professor”, que ¢ constituida a partir das nossas relagdes com nossos professores que,
em muitos casos, sao visdes deturpadas, 0 que torna complexo todo o processo de construcédo

das identidades docentes de profissionais em formagao.

A formacédo de professores que ensinam matematica é um processo complexo que
envolve a interacdo de vérios aspectos, tais como: o conhecimento matematico; o
conhecimento sobre o0 ensino de matematica; a identidade profissional do professor;
conhecimentos, expectativas, concepgdes e interesses dos formandos; caracteristicas
dos formadores e de outros participantes do programa; propositos, formas de
avaliagdo, curriculo, aproximagdes pedagdgicas e organizacdo do programa;
caracteristicas socioculturais da sociedade, organizacdo do sistema educacional,
pesquisas, dentre outros. (Cyrino, 2015, p. 2).
Portanto, é fundamental que existam politicas publicas, tais como o PIBID (Programa
de Incentivo a Bolsas de Inicia¢do a Docéncia) e o PRP (Programa de Residéncia Pedagdgica)
cujo objetivo seja oportunizar, através das praticas pedagdgicas, a constituigdo das identidades

profissionais de graduandos das licenciaturas.
PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa é de natureza qualitativa e, tem por objetivo, identificar os aspectos que
influenciam/favorecem a construcao/fortalecimento da identidade docente, no contexto das
relacBes instituidas no cerne do Programa de Residéncia Pedagogica da Universidade de
Pernambuco — UPE. Isto posto, € importante frizar que participaram da pesquisa cerca de 12
estudantes, devidamente matriculados no Curso de Licenciatura em Matemética da UPE
(destes, 7 integram o Campus Garanhuns, 2 Mata Norte e 3 sdo do campus Petrolina). A
construcdo dos dados foi efetivada mediante a aplicacdo de um questionario misto (Google
Forms, disponivel no link: https://forms.gle/6QbGraNSQKMJXEUN?).

No primeiro momento da pesquisa, realizamos uma pesquisa bibliografica de artigos e
trabalhos cientificos em periodicos, dentre os quais Bolema, Zetetiké, Educagdo Matemética e
Pesquisa, RevMat e Ciéncia e Educacdo, cujos escopos se relacionam como o ensino e a
aprendizagem da matematica e a formacdo docente. Nesta etapa, procuramos respaldar
elementos tedricos e contextuais relacionados a construgdo da identidade docente por
licenciandos do Curso de Matemaética, sobretudo nas producGes que apresentavam resultados

concernentes aos estagios supervisionados obrigatérios e aos programas PIBID e PRP.

Para o segundo momento da pesquisa, buscamos construir dados com a aplicagdo de um
questionario misto (questdes abertas e fechadas) conforme mencionamos anteriormente. O teor

do instrumento se baseia nas seguintes indagacdes aos participantes da pesquisa:


https://forms.gle/6QbGraNSQKMJXEUN7
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1) Quais as praticas pedagogicas mais desenvolvidas no Programa de Residénci
Pedagdgica?

2) Nas regéncias das aulas de Matemética costuma usar recursos didaticos para auxiliar
no ensino? Se sim, quais?

3) Que tipos de atividades sdo produzidas junto com a preceptoria?

4) Como se da a relacédo com os pares pertencentes ao mesmo grupo escolar e aos demais
residentes do Programa?

5) Em relacdo aos residentes de outros cursos (area de conhecimento), héa
compartilhamento de vivéncias? Se sim, como se da?

6) Em uma escala de 0 a 5, o quanto concorda que as praticas pedagogicas desenvolvidas
no Programa influenciam na forma que, vocé enquanto professor de Matematica, constréi sua
didatica?

7) Como as relacOes interpessoais e profissionais estabelecidas com a preceptoria
favorecem a reflexao e o compartilhamento de metodologias aplicadas em sala de aula?

8) Como as vivéncias na escola campo favorecem para que vocé, futuro professor de
Matematica, reflita sobre suas praticas e consiga aprimorar a didatica através da convivéncia
com os alunos, preceptoria e coordenadoria do Programa?

Na etapa subsequente, efetivamos as analises dos dados e procedemos a discussdo dos
resultados obtidos de forma objetiva, descritiva e relacional com base nas narrativas
autobiograficas dos estudantes residentes que responderam o questionario proposto. Nesta fase
da pesquisa promovemos a triangulacdo dos dados nas premissas dos construtos teéricos dos
autores de referéncia. E, com base nessa massa de analise, apresentamos as consideragdes

acerca do objeto de estudo e pesquisa (identidade docente).
RESULTADOS E DISCUSSAO

Para manter o anonimato dos entrevistados, estes estdo identificados como “Residente
x”. O questiondrio realizado através do Google Forms coletou, ao todo, 12 respostas,
distribuidas entre os Campus da Universidade de Pernambuco/UPE localizados em Garanhuns;
Mata Norte e Petrolina, que oferecem o curso de Licenciatura em Matematica e fazem parte do

Programa de Residéncia Pedagogica.

@ Garanhuns
@ Mata Norte
Petrolina

Fonte: Autoria prépria, 2023.
O campus Garanhuns ocupa 0 maior percentual de respostas, seguido pelo campus

Petrolina e Mata Norte. Dentre as principais atividades mais desenvolvidas no Programa
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prevalecem as Regéncias e as Observagdes de aulas, seguidos pela Coparticipagdo

Planejamentos das aulas de Matematica. Os percentuais obtidos distribuidos entre as 4

atividades realizadas foram:

Observacio de aulas
Coparticipagéo em aulas
8 (66,7%)

Regéncias de aulas

Planejamento de aulas

Fonte: Autoria prépria, 2023.

Como aponta Reis (2011):

Especialmente durante as ultimas décadas, tem-se verificado uma tendéncia
internacional e nacional para encarar a observacdo de aulas como um processo de
interagdo profissional, de carater essencialmente formativo, centrado no
desenvolvimento individual e coletivo dos professores e na melhoria da qualidade do
ensino e das aprendizagens. (REIS, 2011, p. 11)

Vemos que a atividade que impulsiona nos primeiros contatos é a observacdo de aulas
por possibilitar o conhecimento do ambiente e das praticas metodoldgicas do professor regente,
podendo também possibilitar a identificacdo das diversas formas de contratos didaticos
estabelecidos entre professor e aluno. O objetivo da observagédo ndo é fiscalizar o professor, e

sim buscar reflexdes acerca dos tipos de aces que serdo necessarias para intervir no ambiente.

Desse modo, as acOes de coparticipacdo e regéncia complementam a observacéo por
possibilitar a intervencdo do que fora identificado, tais como agdes que tornem amenas as
dificuldades dos estudantes em relacdo aos conteudos matematicos. Para Pimenta e Lima (2004)
essas acOes pedagogicas precisam ser experienciadas para serem despertadas no sujeito e sao
elas que permite ao futuro profissional ser critico e reflexivo, pois desperta uma postura
investigativa, na qual ele precisa conhecer, utilizar e a avaliar de técnicas, métodos e estratégias

de ensino-aprendizagem no contexto da instituicdo que esta inserido.

O segundo topico da pesquisa, buscou-se a identificacdo dos recursos mais utilizados

nas regéncias das aulas de Matematica pelos residentes a fim de tornar as acdes de intervencgdes
efetivas em sala de aula. Em geral, o uso de Jogos apareceu em quase todas as respostas, sendo
em material concreto ou digital. Lorenzato (2006) evidencia a diversidade de elementos

utilizados como suporte organizacional no processo de ensino e aprendizagem em que 0S
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recursos “devem servir como mediadores para facilitar a relagdo professor/aluno/conheciment

no momento em que um saber esta sendo construido” (op. cit., p. 78).

No que tange o tipo de atividades produzidas com os preceptores do Programa, é
evidente o papel fundamental dos planejamentos de aulas, de sequéncias didaticas, oficinas e
projetos como gincanas e producdo de recursos didaticos para serem colocados em execugdo
na sala de aula. As relagdes estabelecidas com a preceptoria durante essas atividades favorecem
a reflexdo acerca da escolha das metodologias que conseguirdo de fato serem eficientes para
auxiliar no ensino. O que nos leva ao nosso proximo topico da pesquisa, no qual investiga de
que formas as relacdes interpessoais e profissionais estabelecidas com a preceptoria favorecem
a reflexdo e o compartilhamento de metodologias. Das respostas obtidas, algumas traduzem de

maneira resumida como se da essas relages, sdo elas:

Residente x — “As relagdes sdo de maneira bilaterais, onde a uma troca constante de
conhecimentos e experiéncias entre os residentes e preceptores. Favorecendo a reflexdo sobre
o0 ser docente, tracando os melhores planejamentos, e compartilhando, vivenciando e
experimentando diferentes metodologias afim de proporcionar a melhor aprendizagem possivel
aos estudantes.”

Residente x — “O preceptor nos auxilia a observar o seu exemplo, a forma com que ele trata os
alunos, planeja as aulas explica tudo isso tiramos de licdo. Tantos pontos positivos como 0s
negativos ao observarmos a sua conduta em sala de aula.”

Residente x — “Acredito que a forma como o preceptor insere o residente no seu planejamento,
apresentando tudo por tras de uma aula, favorece bastante esse processo. Ao passo que quando
o0 professor ndo interage com os residentes, ndo apresenta toda a formulagéo para aquela aula
estar ocorrendo, dificulta o processo de interacéo. Entédo a relacéo entre preceptor e residente
guando mais aberta, quanto mais o professor permite o compartilhamento de ideias vem a
favorecer a reflexdo bem como o compartilhamento de metodologias.”

Esses relatos nos mostram que as relagdes estabelecidas entre preceptoria e residentes
se tornam fundamentais para a constituicdo das praticas pedagdgicas que serdo realizadas em
sala de aula. Para além das relacdes com a preceptoria, a socializacao entre os residentes do
mesmo grupo de escola campo fornece o partilhamento de vivéncias fora e dentro da sala de
aula, essa relacdo se d& de forma harmoniosa e colaborativa. Porém, segundo os dados
coletados, h& poucas interaces com residentes de outras areas de conhecimento e o
compartilhamento de experiéncias acontece somente em eventuais contatos casuais ou, de

maneira geral, encontros formais sem que haja momentos de partilha, o que torna as

oportunidades de realizar atividades interdisciplinares reduzidas ou quase nulas.

Em busca de quantificar as influéncias das acGes que acontecem no Programa de

Residéncia Pedagogica da UPE, nos trés campus, em uma escala de 0 a 5, os residentes
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concordam entre 4 e 5 que as praticas pedagogicas desenvolvidas influenciam na forma que;

enquanto futuros professores de Matematica, constroem a sua didatica. Os dados obtidos estdo

dispostos a seguir:

8
8 (86,7%)

4 (33,3%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%
0 I I \
1 2 3

Fonte: Autoria prépria, 2023.

O grafico nos mostra que as agdes realizadas no PRP contribuem de forma positiva para
a construcdo dos perfis profissionais de licenciandos em Matematica, e que estas proporcionam,
através das vivéncias com os pares, a aprimoracdo das metodologias que serdo, futuramente,
adotadas pelos discentes no exercicio da profissdo. Para reforcar os dados, segue alguns relatos
do quanto as vivéncias na escola campo e no PRP favorecem essas reflexdes sobre a préatica

docente:

Residente x- “A residéncia para mim se tornou essencial no meu processo de formacéo, pois a
mesma permite um contato com a nossa futura profissdo, bem como permite a construcéo da
nossa identidade profissional e da nossa didatica que sera utilizada futuramente. Nesse sentido,
nossa pratica na residéncia ou demais programas que se assemelham torna esse contato com
asala de aula possivel, permite que a gente crie uma relacéo inclusive com os alunos, enxergar
as dificuldades individualmente, ou seja, nos permite um olhar amplo sobre cada estudante.
Portanto, temos a oportunidade de sentir e viver o que realmente é ser professor.”

Residente x - “Fazer parte do niicleo de ensino nos permite entender que o aluno é o principal
feedback, quando iniciamos um método didatico percebemos o quanto é efetivo ou néo, isso
molda nossa visdo, aplicar jogos, aplicar recursos visuais ou aplicativos, constroi nossas
experiéncias didaticas.”

Residente x — “As vivéncias na escola campo tem me proporcionado experiéncias unicas e tem
contribuido bastante na minha formagéo docente. As vivéncias tem me ajudado a melhor
compreender e atender as necessidades dos alunos, encontrando maneiras mais eficazes de
engaja-los com o conteudo. E tem dada a oportunidade de testar minhas estratégias de ensino
em tempo real. O feedback imediato dos alunos e do professor preceptor tem ajudado a
identificar o que esta funcionando bem e o que pode ser ajustado, permitindo que eu refine
gradualmente minhas habilidades de ensino.”

Residente X — “As vivéncias durante o programa nos fazem refletir muitas coisas, assim como
disse anteriormente apenas o livro didatico se torna algo mecanico é importante trazer coisas
novas para os alunos, pois, eles tém um interesse maior por estar vendo algo novo. Digo isso
de trazer algo novo pois a gente ja percebeu como os alunos ficam diante de uma aula mais
radicional e uma com algum recurso didatico. A gente como futuro professor apds se formar
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nao deve se acomodar, pois, somos eternos estudantes sempre vai ter algo novo e diferente d
que podemos ter visto durante a graduacéo, se nos acomodamos ficamos pra tras do que se
trata de recursos, métodos e demais novidades que podem auxiliar durante as aulas. E
enguanto a parte da coordenacéo € algo que sempre vem a somar em nossas praticas enquanto
futuros professores, vimos alguns recursos e agora estamos construindo sequéncia didatica e
aplicando em sala, entdo sdo coisas que parecem simples mais fazem bastante diferenca na
sala de aula com os alunos.”

Diante disso, fica evidente que as identidades profissionais de futuros professores de
Matematica se constituem de forma mais significativa quando ha articulacéo entre a teoria e a
pratica, na socializacdo entre os pares e nas relacdes estabelecidas com o contato direto com 0s

alunos da educac&o bésica.
CONSIDERACOES FINAIS

Os Residentes da Universidade de Pernambuco/UPE, campus Garanhuns; Mata Norte e
Petrolina, mediante o Programa de Residéncia Pedagdgica - Matematica, ampliam suas
habilidades e conhecimentos através da praxis na escola campo. No que tange o uso de recursos
didaticos, por estarem imersos no cendrio educacional, desenvolvem a busca por solu¢Ges que
sejam capazes de auxiliar o ensino de formas efetivas e inovadoras, por intervencao de jogos,
ferramentas concretas ou digitais e tecnologias da informacdo. Os elos interpessoais e
profissionais estabelecidos com a preceptoria e com os estudantes da escola campo possibilita
a investigacao e a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas e também das metodologias através

dos planejamentos de aulas, oficinas, gincanas, e entre outros.

As relacbes existentes entre os residentes da escola campo oportuniza o
compartilhamento de vivéncias, métodos e praticas, assim como, os relacionamentos
estabelecidos com residentes de outras areas de conhecimento oferece a oportunidade de
articulac@es interdisciplinares entre atividades na mesma, ou ndo, escola campo, porém, ainda
pouco exploradas. Diante disso, as atividades desenvolvidas no Programa de Residéncia
Pedagogica contribuem de maneira significativa para que os licenciandos de Matematica
construam sua identidade docente. As vivéncias experienciadas na escola campo oferece um
universo de possibilidades para que os residentes ampliem suas praticas pedagdgicas e adotem
metodologias de ensino que consigam suprir com o0 que precisa ser ensinado, objetivando o

cumprimento das habilidades e competéncias estabelecidas pelos 6rgéos governamentais

dispostas no curriculo.

Contudo, o compartilhamento de experiéncias entre a preceptoria, a coordenacdo do

programa e os estudantes, possibilita o discernimento dos perfis profissionais e estabelece uma
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reflexdo sobre os arquétipos dos professores de Matematica, e com isso, oportuniza

construcdo da identidade docente dos futuros professores que fazem parte do Programa de
Residéncia Pedagogica na Universidade de Pernambuco nos campus Garanhuns, Mata Norte e

Petrolina.
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