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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar os dizeres dos professores de matematica que atuam em turmas
do 5°ao 9° ano do ensino fundamental, sobre a pratica que desenvolvem no contexto de escolas publicas,
da educacgéo basica, no municipio de Canad dos Carajés, no estado do Para. Foi utilizada uma abordagem
qualitativa e os dados foram obtidos por meio de uma entrevista semiestruturada realizada com trés
professores que atuam nessas turmas, no referido municipio. Para fundamentar a analise e discussdo dos
resultados foram utilizados autores que discutem a tematica, tais como: D’ Ambrosio (2009), Brighente
e Mesquida (2016), Baumgartel (2016), Pontes (2018), Pontes (2019), Santos (2020), entre outros.
Dentre os principais resultados, pode-se destacar que o professor possui um papel fundamental de
despertar o interesse do aluno em aprender e quebrar a pré-concepcdo que muitos trazem de casa de que
a matematica é impossivel de ser aprendida, principalmente nesse cenario pds-pandémico em que as
dificuldades no aprendizado se agravaram. A utilizacdo de recursos ludicos, palpaveis ou digitais,
situacdes-problema e exemplicacdo por meio de situagfes cotidianas podem envolver os alunos na
construcdo do saber matematico e quebrar a maneira mecanizada como muitos aprendem. Pode-se inferir
que é fundamental que o professor sempre esteja buscando aprimorar sua prética, refletir sobre o que
pode ser melhorado e tenha em mente que a docéncia € um aprendizado constante.
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INTRODUCAO

E de consenso que a disciplina de matematica é temida pela maioria dos alunos, desde
a educacdo basica, até mesmo, ao ensino superior. Muitos estudantes apresentam dificuldades
no aprendizado dos conteudos e consideram a disciplina como um “bicho de sete cabegas”,

impossivel de ser aprendida. Perguntas do tipo “onde vou utilizar isso?”, “para que isso vai me
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servir?”, sdo comuns no cotidiano da maioria dos professores que lecionam mtematica na sal

de aula.

Isso pode estar relacionado ao fato de que grande parte dos estudantes trazem consigo
saberes matematicos aprendidos no cotidiano e quando chegam na escola, ao se depararem com
os padrdes, algoritmos, férmulas etc., ndo conseguem relacionar essa matematica trabalhada
em sala de aula com a matematica comum do dia a dia, pois “[...] 0 cenario educacional
brasileiro configura-se pela dicotomia entre matematica escolar e matematica do cotidiano”
(POMPEU, 2013, p. 305).

Diante disso, o professor de matematica precisa, mais do que nunca, buscar meios que
despertem o interesse do aluno e quebrem essa pré-concepcao que os estudantes possuem acerca

da matematica. Nesse enfoque, D’ Ambrosio (2009, p. 79-80) adverte que

O professor que insistir no seu papel de fonte e transmissor de conhecimento esta
fadado a ser dispensado pelos alunos, pela escola e pela sociedade em geral. O novo
papel do professor sera o de gerenciar, de facilitar o processo de aprendizagem e,
naturalmente, de interagir com o aluno na producéo e critica de novos conhecimentos

[.]

Diversas metodologias e recursos tém se mostrado eficazes para amenizar as defasagens
e pré-concepgdes que os alunos possuem em torno da matematica, dentre as quais destacamos
a utilizacdo de jogos relacionados aos contetdos e exemplificagdo por meio de situacdes
comuns do cotidiano dos estudantes. Nesse viés, Pontes (2018, p. 112) reforca que o “[...] 0
professor de matematica deve criar situacdes em sala de aula que aproxime seus alunos de
modelos reais”. Assim, os alunos podem contemplar essa matematica mais divertida e ludica,
e perceber a aplicabilidade dos conteidos desenvolvidos na sala de aula no mundo real.

Perante 0 exposto, nesta pesquisa objetivou-se analisar os dizeres dos professores de
matematica que atuam em turmas do 5° ao 9° ano do ensino fundamental sobre a pratica que
desenvolvem no contexto de escolas publicas, da educacgéo basica, no municipio de Canaa dos
Carajas, no estado do Para. Para isso, utilizou-se a abordagem metodologica qualitativa e 0s
dados foram coletados por meio da entrevista semi-estruturada, fundamentadas em Minayo
(2007). Os participantes da pesquisa foram 3 (trés) professores da educagdo basica que atuam
em turmas do 5° ao 9° ano do ensino fundamental, no referido municipio.

Pode-se destacar que a postura assumida pelo professor, como elo de ligacdo entre o

aluno e o conhecimento, precisa ser reforcada cada vez mais, principalmente nesse cenario
educacional pés-pandemia, que ampliou as dificuldades, o desinteresse e prejulgamentos que

ja existiam em relacdo a matemética. Para isso, é essencial que o docente sempre esteja
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buscando um aperfeicoamento da sua préatica, visando melhora-Ia, para que assim, possa torna

o ambiente de aprendizado mais agradavel, e consequentemente, o interesse dos alunos seja

despertado e ele participe como sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem

METODOLOGIA

Para esta pesquisa, utilizou-se a abordagem metodoldgica qualitativa, tendo em vista
que “[...] o universo da producdo humana que pode ser resumido no mundo das relagdes, das
representacdes e da intencionalidade e € objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser
traduzido em numeros e indicadores quantitativos” (MINAYO, 2007, p. 21).

Os dados foram coletados por meio de uma entrevista semiestrutura, aplicada para trés
professores da educacdo basica que atuam em turmas do 5° ao 9° ano do ensino fundamental,
no municipio de Canad dos Carajas, no Para, contendo questfes iniciais sobre o perfil dos
participantes, seguidas por questionamentos referentes ao ensino e aprendizagem de contetdos
matematicos.

As entrevistas foram previamente agendadas e realizadas em data e horario combinados,
no més de abril, presencialmente, com duracdo média de 50 minutos. Elas foram gravadas e,
logo depois, as gravagdes foram transcritas para a obtencdo dos dados. E importante frisar que
todos os entrevistados assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Para fundamentar a analise e discussdo dos resultados foram utilizados autores que
discutem a tematica, tais como: D’ Ambrosio (2009), Brighente e Mesquida (2016), Baumgartel
(2016), Pontes (2018), Pontes (2019), Santos (2020), entre outros.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em respeito a ética na pesquisa, na sequéncia deste texto, os professores serdo
representados pelas letras do alfabeto: A, B e C.

A pesquisa foi iniciada com questdes que permitiram caracterizar um breve perfil dos
participantes e a atuacdo de cada um deles na educacéo bésica. Os participantes possuem idades

entre 30 e 40 anos. Todos os professores sdo graduados em Licenciatura em Matematica. Além

disso, o professor B possui graduacdo em Fisica.
Ademais a professora A informou que possui pés-graduacdo em Gestdo, Supervisao e
orientacdo escolar e em Anélise de Dados e Matematica Aplicada. Atualmente, & mestranda

pelo Programa de P6s-Graduacdo em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e Matematica. A
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professora C também relatou que é mestranda pelo Programa de Pds-Gradua¢do em Docénci

em Educacdo em Ciéncias e Matematica, e que possui pos-graduacao em Gestao, Supervisao e
orientacdo escolar, outra em Metodologia do Ensino de Matematica e outra em Educagdo em
Tempo Integral. Nesse contexto, o professor B declarou que possui trés pds-graduacdes, sendo
uma em Metodologia do Ensino de Matematica, outra em Metodologia do Ensino de Fisica e a
terceira em Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica. Além disso, & mestre em Ensino de
Fisica.

Vale frisar, que os professores possuem entre 10 e 18 anos de atuacdo na docéncia. Além
da experiéncia em sala de aula, a professora C também informou que j& atuou como
coordenadora pedagdgica de matematica por 4 anos. Atualmente, todos sdo professores efetivos
do municipio de Canad dos Carajas, no Para.

Na sequéncia, foram feitas algumas indagagdes sobre aspectos relacionados ao
aprendizado dos alunos e a préatica docente, identificadas na continuidade deste texto por

algarismos romanos (I, I, 111 etc).

I) Maiores e mais perceptiveis dificuldades dos alunos em matematica no Ensino
Fundamental

As professoras A e C relataram que uma das maiores dificuldades observadas é o fato
dos alunos acharem que a matematica é dificil de aprender. A professora C (2023) ressaltou que
esse problema “[...] € devido os pais acharem que a matematica ¢ um ‘bicho papao’ e repassam
esse pensamento para as criangas”. Essa convicg¢do faz com que “[...] eles cheguem na escola
dizendo gue ndo sabem e que nunca irdo aprender o contetdo” (PROFESSORA A, 2023).

A professora C acrescentou, ainda, que devido a isso, 0s estudantes sentem “[...] muito
medo quando se fala em matematica, gerando um certo receio ou até um bloqueio da propria
disciplina” (PROFESSORA C, 2023). Diante disso, pode-se inferir que essa concepcao dos
discentes acerca da matematica gera, principalmente, uma desmotivacdo em aprender 0s
contetdos da disciplina. Portanto, é fundamental motiva-los e leva-los a entender que eles sdo
capazes de aprender.

Por outro lado, o professor B destacou que ““[...] as maiores dificuldades dos alunos em
matematica, sdo as quatro operacdes, pois eles ndo conseguem realizar calculos simples

(PROFESSOR B, 2023)”. Essas dificuldades encontradas em conteldos considerados basicos,

como as quatro operagdes matematicas basicas (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e diviséo), é
um problema bastante recorrente e preocupante, tendo em vista que a matematica € uma

disciplina ancora, isto é, o aluno precisa saber um contetido para aprender outro. 1sso pode estar
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relacionado ao fato de muitos alunos aprenderem o contetido de forma mecanica, por meio d

repeticdo, sem compreender o que esta fazendo. Sobre isso, Pontes (2019, p. 5) adverte que
“[...] o procedimento mecanico de memorizagédo deve ser substituido por métodos criativos e
de raciocinio l6gico, de tal forma que o aluno esteja motivado e pronto para desenvolver seus

conhecimentos e saberes”. Dessa forma, 0 aluno passa a ter a compreensao do que esta fazendo.

I1) Metodologias e recursos utilizados com mais frequéncia nas aulas de matematica

A professora A relatou que isso depende muito do objeto de conhecimento que vai ser
trabalhado (PROFESSORA A, 2023). Ela e a professora C relataram que gostam “[...] muito
de trabalhar com jogos, como dominé da tabuada, boliche [...]” (PROFESSORA C, 2023).
Além disso, a professora A informou que 0s jogos e recursos que ela utiliza sdo produzidos
pelos proprios alunos, por exemplo, “[...] se 0 assunto for geometria né6s mesmos produzimos
as formas geométricas que estamos estudando [...], colocando a mdo na massa mesmo”
(PROFESSORA A, 2023). A utilizacdo desses recursos podem tornar a aula mais dinamica e
atrativa para os alunos. Nesse viés, Baumgartel (2016, p. 3) afirma que o jogo “[...] pode ser
utilizado como uma forma de entretenimento e de socializacdo, mas também pode ter como
finalidade ou mesmo consequéncia o desenvolvimento de habilidades e de conceitos, uma vez
que sua utilizagdo no processo de ensino e de aprendizagem pode ser um facilitador”.

Além disso, a professora C e o professor B relataram que utilizam como recurso alguns
aplicativos de celular, conforme sintetizado na fala da professora C (2023) ao mencionar que
utiliza “[...] aplicativo de celular estilo quiz; preparo e envio para os alunos responderem”.
Como exemplo, ele citou 0 Kahoot, que é um jogo que pode ser jogado no celular. O uso dessas
ferramentas tecnologicas, muito exploradas durante a pandemia, é algo positivo deixado desse
periodo tao cadtico, Freitas e Abreu Junior (2020, p. 180) enfatizam que“[...] negar o potencial
desses recursos como colaboradores do processo de ensino e aprendizagem é retroceder no
processo educacional, uma vez que esses recursos ja fazem parte do cotidiano dos alunos”.

Ademais, o professor B (2023) acrescentou que utiliza o datashow e outras
metodologias em suas aulas, ele afirma que “[...] umas delas para despertar a atencdo dos
alunos, é criar uma situacdo-problema que serad discutida com eles, depois continuo com o

contetdo especifico” (PROFESSOR B, 2023). Esse tipo de metodologia pode favorecer o

desenvolvimento do raciocinio do aluno, tendo em vista que ele precisarda mobilizar os

conhecimentos que possui para chegar a uma solugéo.
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Todos esses recursos e metodologias utilizados pelos professores podem contribuir par

a aprendizagem dos alunos em relacéo aos conteddos matematicos, principalmente porque eles

séo capazes de aprender de maneira ludica e divertida.

I11) Uso de situagdes do cotidiano para ensinar conteidos matematicos

Todos os professores afirmaram que sempre procuram utilizar situac@es e exemplos do
cotidiano dos discentes para os conteddos matematicos, quando possivel. A professora A
declarou que “[...] sempre tem que tentar usar para ficar uma coisa mais real, algo dentro da
realidade deles, ndo usar uma coisa muito distante” (PROFESSORA A, 2023). A exemplo
disso, ela mencionou que “[...] se formos mexer com graficos sempre pego dados do nosso
municipio, se for um grafico sobre a quantidade de pessoas, quantos homens, quantas mulheres,
sobre as atividades econdmicas, pegamos os dados daqui, da nossa realidade mesmo”
(PROFESSORA A, 2023). Nesse contexto Pontes (2018, p. 112) afirma que “[...] o professor
de matematica deve criar situacdes em sala de aula que aproxime seus alunos de modelos reais”.
Desse modo, o aluno pode perceber que a matematica ndo esta desvinculada do mundo real.

Nesse viés, o professor B (2023) relatou que gosta de “[...] exemplificar os nimeros
negativos, procuro comparar temperaturas diferentes do freezer, dai pergunto qual lata de
refrigerante estara mais gelada, por exemplo. Isso faz com que os alunos reflitam e criem
hipdteses para a situacdo”. A professora C, também salientou ““[...] trabalho muito com a ideia
de dinheiro, ‘moedinhas’ [...]. Fago simula¢es de mercadinhos, treinando a préatica de venda,
compra e trocos” (PROFESSORA C, 2023). Quando o professor consegue trabalhar um
conteudo utilizando essas situacgdes reais, 0 aluno pode deixar de ter aquele pensamento que a
matematica ¢ um “bicho de sete cabegas”, pois por meio desses exemplos 0s conteudos saem

do nivel da abstracéo e passam a ser abordados de modo empirico.

IV) Interesse dos alunos em aprender contetidos matematicos.

As professoras A e C informaram que o interesse dos alunos é relativo, como pdde ser
observado na fala da professora A (2023) ao mencionar que alguns alunos “[...] sdo bem
interessados, esforcados, mostram interesse em aprender e tém uma certa afinidade com a
matematica, mas a grande maioria dos alunos ndo gostam, ndo demonstram interesse”.

Nessse contexto, de acordo com a professora C “[...] iSSO ocorre porque muitos

estudantes ainda possuem um baixo nivel de alfabetizacdo, resultando em um entrave e um
desanimo por parte dos alunos (PROFESSORA C, 2023). ” Isso pode remeter a



IX Encontro
ENALIC &5
Licenciaturas

interdisciplinaridade, por exemplo, pois para se ler e compreender um texto matematico

necessario que o aluno esteja familiarizado com a leitura e a interpretacdo textual.

Ja o professor B relatou que o interesse dos estudantes esta intrinsecamente relacionado
a forma como o professor ensina, pois eles “[...] demonstram interesse pelos conteldos
matematicos somente quando o professor tem uma boa comunicacdo e utiliza uma linguagem
mais acessivel para eliminar a resisténcia com a matematica” (PROFESSOR B, 2023). Isso
pode contribuir para a constru¢cdo de uma relacdo dialdgica entre aluno e professor, e

consequentemente, em uma maior interagao.

V) Unidade tematica da BNCC mais dificil de trabalhar em sala de aula.

As professoras A e C citaram que a unidade tematica Geometria, presente na BNCC, é
uma das que os alunos sentem mais dificuldades. A professora C (2023) mencionou que essa
dificuldade ¢ “[....] principalmente, no estudo de localiza¢do dos quadrantes”. Ademais, ela
relatou que para tentar amenizar essa situagdo utiliza “[...] como tatica dividir a sala em
quadrantes, a fim dos alunos compreenderem melhor o conteido” (PROFESSORA C, 2023).

Nesse contexto, a professora A salientou, ainda, que os alunos apresentam muitas
dificuldades nas opera¢Ges matemaéticas basicas, conteddo referente a unidade temaética
Numeros (BRASIL, 2018). Ele destacou que “[...] das operacdes a divisdo é a que eles mais
tém dificuldades. Antes eles vinham para 0 6° ano com uma breve noc¢do disso, mas depois da
pandemia nem isso eles sabem mais. Além disso, muitos ndo sabem a tabuada e por essa razéo
sentem dificuldades (PROFESSORA A, 2023). ” Esse relato dos professores é preocupante,
tendo em vista que muitos dos contetdos dessas unidades tematicas podem ser trabalhados por
meio de situacbes comuns do cotidiano dos estudantes. Nesse viés, Pontes (2018, p. 110)
adverte que ““[...] o professor de matematica deve estar preparado para enfrentar os obstaculos
provenientes desta dificil passagem dos modelos abstratos da matematica, desenvolvidos em
sala de aula, para uma representagdo concreta, desses modelos, no mundo real”.

O professor B (2023) mencionou que a “[...] algebra é uma das unidades tematica que
os alunos tém mais dificuldade”. Ele acrescentou, ainda, que “[...] muitos ndo sabem funcdes,
equacOes e expressdes numéricas, demonstrando uma ‘fraqueza’ dos alunos nessa matéria”

(PROFESSOR B, 2023). Diante disso, mais do que nunca o professor deve ser o elo de ligacéo

entre o aluno e o conhecimento, refletir e buscar estratégias diferentes que possam amenizar
essas dificuldades percebidas, pois “[...] o professor dessa disciplina, assim como 0s outros,

possui um caminho desafiador, precisa se inovar, de maneira a deslocar-se da sua zona de
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conforto” (SANTOS, 2020, p. 45). Dessa forma, o ensino da matematica pode se tornar alg

prazeroso e gratificante para os alunos.

V1) Atendimento aos alunos com deficiéncia nas aulas de matematica.

Os professores declararam que fazem atividades adaptadas para atender esses alunos e,
normalmente, eles “[...] realizam com a ajuda da auxiliar (PROFESSORA A, 2023). Além
disso, “[...] sempre procuro ter uma atencdo a mais, nao deixando por conta s6 da auxiliar. Nem
sempre € facil, precisamos de uma disciplina que trate disso que nos dé um panorama geral das
diversas necessidades, sindromes etc” (PROFESSORA A, 2023).

Nesse viés, o professor B também reforgcou que “[...] ndo tive essa disciplina na
graduacao, por esse motivo a tarefa € um pouco mais trabalhosa, temos que identificar, estudar
e muitas das vezes por conta do tempo acabamos, fazendo atividades adaptadas que ndo servem
para o aluno” (PROFESSOR B, 2023). Apesar dos significativos avangos que a educacao
especial teve nos ultimos anos, essa falta de preparo dos docentes em relacdo a inclusdo, ainda
é um problema recorrente. Infelizmente a maioria dos professores aprendem na pratica como
incluir os alunos com deficiéncia em suas aulas. Sobre isso, Franzin e Melke (2021, p. 4)
chamam a atencdo ao afirmarem que “[...] € necessario que os 6rgaos publicos invistam em
infraestrutura, tanto interior como exterior e, principalmente, na capacitacdo de professores com
materiais didaticos especializados”. N&o basta o aluno com deficiéncia estar matriculado no
ensino regular, é preciso que toda a escola e, principalmente, os professores estejam preparados
para atender esses alunos, e assim, inclui-los de verdade nas aulas.

Ademais, a professora C citou um método que utiliza em suas aulas com um aluno
especifico “[...] que é fazé-lo escolher um colega para sentar-se do lado dele durante a aula.
Como ele tem facilidade com a matematica, ele ajuda o colega nisso, enquanto o que ficou do
lado dele o auxilia na leitura e escrita (PROFESSORA C, 2023). Essa metodologia adotada
pode contribuir para que o aluno com deficiéncia se sinta parte da turma, pois “[...] a inclusao
destes estudantes sé ira realmente acontecer quando este participar da aula como um sujeito
ativo, com vez e voz. Ter acesso ao conteudo, assim como os demais [...], independentemente
de suas limitagdes, sejam essas fisicas, sensoriais ou cognitivas” (FRANZIN; MELKE, 2021,
p. 5).

Diante disso, pode-se observar que todos os professores demonstraram muita disposi¢ao

em amenizar as barreiras para a inclusdo dos alunos com algum tipo de deficiéncia. Mesmo

sendo desafiador, por ndo terem uma capacitacédo especifica para atender esses estudantes, eles
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demonstraram que ndo se eximem em buscar meios para incluir esses alunos nas aulas d

matematica.

V1) Pontos fortes e os que ainda precisam ser melhorados na atuagdo como professor de
Matematica do Ensino Fundamental.

Como ponto forte de sua prética, a professora A (2023) destacou que sempre procura
por novas metodologias que ajudem o aluno em sala de aula e, principalmente, contribua para
aumentar o foco deles na matematica, pois assim “[...] eles aprendem o conteido e passam de
ano por mérito” (PROFESSORA A, 2023). Nesse contexto, o professor B (2023) salientou “[...]
tenho um grande interesse em ajudar os alunos e gosto de fazer o que puder para incentivar o
estudante a continuar” (PROFESSOR B, 2023). E possivel perceber que os professores sdo
muito dedicados em ajudar e encorajar 0s alunos.

Além disso, a professora C relatou que “[...] é muito gratificante acompanhar e ver a
evolucdo dos alunos de perto, fico muito alegre quando o aluno ‘vem com os olhinhos brilhando
dizendo que aprendeu e que é facil’. E muito gratificante ver isso” (PROFESSORA C, 2023).
Essas posturas destacadas por todos os entrevistados demonstram o cuidado e compromisso que
eles ttm com o aprendizado dos alunos. Isso nos remete a D’ Ambrosio (2009, p. 85) quando
realca que “[...] educar é um ato de amor. Um amor que se manifesta em nao querer brilhar
sozinho e tampouco sentir tensdo com o brilho de um aluno que mostra saber mais que o
professor”. A partir dos dizeres dos entrevistados, foi possivel observar esse amor e dedicagédo
na pratica docentes deles.

Quanto aos pontos que precisam ser melhorados, as professoras A e C concordam que
precisam estudar e buscar mais metodologias que despertem os alunos para o aprendizado de

matematica, como se pode observar na fala da professora A ao destacar que

Um dos maiores desafios de hoje é encontrar metodologias para despertar o interesse
dos alunos, é o que mais tenho dificuldade, tanto que é o ponto que mais me cobro
dizendo “meu Deus eu preciso estudar, eu preciso aprender”. [...] porque cada dia que
passa, em vez de recebermos alunos mais receptivos, com mais vontade de aprender,
encontramos mais barreiras, alunos que ndo tem aquela visdo de mundo.
(PROFESSORA A, 2023).

Além disso, a professora C acrescentou que esta “[...] procurando desenvolver a
habilidade de ser mais carinhosa, pois eu tinha um bloqueio quanto a essa questdo”
(PROFESSORA C, 2023). E o professor B (2023) destacou que precisa “[...] melhorar pontos

como a leitura, ‘¢ um problema de fabrica’ e buscar trabalhar mais com problemas contextuais
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e geometria. Melhorar escrita e avaliagdes que sdo aplicadas na sala de aula” (PROFESSOR B;
2023).

Esses questionamentos evidenciados pelos professores sdo muito significativos, pois
“[...] o profissional que reflete sobre sua pratica é capaz de criar novas solucdes, novos
caminhos que extrapolam a rotina, por meio de um processo de reflexdo na agdo” (SANTOS,
2020, p. 44). O trabalho de reflexdo do professor deve ser algo constante na sua profissdo, pois
a pratica docente ndo ¢ algo imutavel, ele pode, sim, buscar outros meios que ajudem os alunos

na compreensdo dos conteddos matematicos.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir desses dizeres, pode-se inferir que o professor tem o papel essencial, de
despertar o interesse dos alunos e quebrar esse preconceito, originado muitas vezes em casa,
que os alunos tém em relacdo a matematica. As dificuldades de aprendizado na disciplina,
mesmo em conteldos considerados basicos, que ja eram evidentes, se agravaram durante a
pandemia e diariamente os professores das escolas publicas brasileiras precisam se desdobrar
para superar essa defasagem no aprendizado que ficou como consequéncia desse periodo.

A utilizacdo de jogos, situacdes-problema e exemplificacdo por meio de situagdes
cotidianas sdo recursos valiosos para potencializar o aprendizado matematico e devem ser
explorados diariamente pelos docentes, pois 0s alunos podem contemplar a aplicabilidade da
matematica no mundo real e aprender de uma forma palpével e ludica.

Por fim, é necessario que o professor busque refletir sobre sua préatica, pois assim ele
podera se abrir para novos aprendizados e conseguira perceber o que precisa melhorar na sua
forma de ensinar. Contudo, é fundamental que o docente sempre busque se capacitar para
integrar de forma real o aluno com deficiéncia, para que todos tenham as mesmas oportunidades
de aprendizado. 1sso s6 é possivel quando o docente faz uma reflexdo pautada na acéo e entende
que ndo existe pratica perfeita ou acabada, a docéncia é uma formagdo que continua por toda a
vida.
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