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RESUMO

A intencdo deste trabalho é demonstrar que a utilizacdo de metodologia ativa, somada ao uso de
tecnologia pode ser uma ferramenta de apoio ao professor no desenvolvimento de conceitos de
Geometria Espacial. Foi elaborada uma aula diferenciada para estimular os alunos, que apresentavam
dificuldade na compreensédo desse contelido e ha indicios que o nivel de conhecimento aumentou ap6s
terem acesso ao site com informagBes sobre os sélidos estudados e a manipulagdo dos mesmos no
Geogebra, favorecendo a resolucdo dos exercicios distribuidos sobre o tema, além de ter motivado os
alunos. Consequentemente foi observada maior adesdo a atividade proposta em relagdo a outras
metodologias mais tradicionais. E fato que a educagio requer investimentos em recursos de tecnologia
nos colégios e formacao continuada para os professores, e este trabalho demonstrou que é possivel a
aplicacdo de uma metodologia ativa e ldica, possivel de realizar em sala de aula, para favorecer a
aprendizagem dos estudantes em Matematica.
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INTRODUCAO

Na condicéo de bolsistas do Programa Residéncia Pedagogica, no Colégio Estadual Inés
Borocz, em Curitiba, Parana, foram acompanhadas as aulas no periodo noturno, com as turmas
do Ensino Médio, e nesse turno varios alunos trabalham o dia todo e ja chegam na escola
cansados e com baixa motivacdo. A atividade descrita neste trabalho foi realizada em agosto de
2023, logo depois das férias, abordando o tema de Geometria Espacial, a pedido da professora,
que observou a dificuldade dos alunos com esse contedldo matematico. O mesmo foi trabalhado
durante o trimestre anterior, em sala de aula, com montagem dos sélidos geométricos, aulas
expositivas e exercicios. Através dos resultados das avaliacoes, foi verificada a dificuldade dos

alunos com este contetido, portanto foi planejada uma aula de revisdo com nova abordagem,
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objetivando facilitar a compreensdo do mesmo. A opc¢édo foi por uma aula com metodologi

ativa e apoio da tecnologia com o desenvolvimento de um site com acesso direto ao software
Geogebra®, escolhido por ser de uso livre e de facil manipulacio, com recursos potenciais para
desenvolver a cognicdo do aluno. Por ser dinamico e interativo, oferece potencial para auxiliar
a visualizacdo e estruturacao de percepcOes geométricas. A avaliacdo se deu por meio de folha
de exercicios ofertada para preenchimento antes da aula, contando com a lembranga dos alunos,
que ja tinham visto este conteddo. A mesma folha de exercicios foi reaplicada depois da aula
dada, que pdde ser resolvida com o apoio do site. Apos andlise dos resultados verificou-se um
desempenho melhor dos alunos, pois conseguiram avancar nas atividades e alcancar maior
nimero de acertos. Com relagdo a dindmica e diferenciacdo da aula solicitamos que

escrevessem suas consideragdes e o resultado também foi bastante animador.

METODOLOGIA

Essa aula se caracteriza como exploratdria, com o objetivo de aprimoramento de ideias
e assume a forma de estudo de caso. Foi aplicada no Colégio Estadual Inés Borocz, nas duas
turmas de 3° ano do Ensino Médio C e D, no periodo noturno. Na percepcdo de Goldenberg,
(2004), as diversas formas de coletar e analisar os dados, qualitativamente e quantitativamente,
oferecem uma compreensdo maior da complexidade de um problema. Gil (2002, p. 41), atesta
que as pesquisas exploratorias “tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses”.

Segundo Yin (2001, p. 32), o estudo de caso significa “uma investigacdo empirica e
compreende um método abrangente, com a légica do planejamento, da coleta e da analise de
dados. Pode incluir tanto estudos de caso Unico quanto de multiplos, assim como abordagens

quantitativas e qualitativas de pesquisa”.

REFERENCIAL TEORICO

A Geometria é uma area da Matematica que estd muito presente em nosso dia-a-dia, na
natureza, artes, edificacBes, nos objetos, sendo bastante importante a sua compreensdo. A

Geometria é descrita nos curriculos escolares como tema de importancia para a formacéo dos

5 O software Geogebra permite construir e manipular na tela do computador objetos matematicos,
proporcionando que as produgdes matematicas ocorram de forma dinamica e interativa.
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alunos e como a forma menos abstrata da Matemaética por intermediar a linguagem comum e

formalismo matematico (Kakizaki, 2014). Apesar da relevancia da aprendizagem de Geometria,
muitos alunos demonstram dificuldades, especialmente quando se trata de Geometria Espacial.
De acordo com Sousa et al. (2021, p. 110), “Ha uma ruptura na transi¢do da Geometria Plana
paraa Geometria Espacial, existindo um maior grau de dificuldade na percepgdo e associacao
dos entes geométricos fundamentais e sua respectiva associacdo & composi¢do de figuras
espaciais”.

Por muito tempo os conteddos de Geometria foram relegados a segundo plano nos
curriculos das escolas, cuja énfase era dada a Algebra. Essa falta de importancia dedicada a essa
area acabou provocando a omissdo na formacao dos profissionais que ensinam matematica, o
gue gerou uma ma formacdo na construcdo dos conceitos geométricos na escolarizacdo dos
alunos. Segundo Menezes (2007), essa situacao se evidenciou entre 1960 e 1990, e refletiu nos
cursos de Licenciatura e nos de magistério, posto que ndo havia preocupacdo e nem um
curriculo para o ensino de Geometria.

Considerando a Geometria area da Matematica que possibilita estudo das formas
geométricas e suas propriedades, a Base Nacional Comum Curricular, BNCC (2018), ressalta
que “[...] a Geometria ndo pode ficar reduzida a mera aplica¢do de formulas de calculo de &rea
e de volume nem a aplicagbes numéricas imediatas de teoremas sobre relagdes de
proporcionalidade em situacOes relativas a feixes de retas paralelas cortadas por retas secantes
ou do teorema de Pitagoras” (BRASIL, 2018, p.272). No que se refere a relagdo entre Geometria
e 0 uso de Tecnologias em sala de aula’, a BNCC (2018) indica a relevancia de sua associag&o
para 0 aprendizado e progresso do aluno, por meio de atividades investigativas utilizando
softwares dindmicos que vinculam o conhecimento geométrico e a realidade, para propor
solucdes para problemas (BRASIL, 2018).

Faz-se necessaria a aproximacao entre a tecnologia e o ensino. Em consonancia com
essa tendéncia, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 51), recomenda a sua utiliza¢do:

Nesse sentido, 0 tema integrador Culturas digitais e computacdo se relaciona a
abordagem, nas diferentes etapas da educacdo basica e pelos diferentes componentes
curriculares, do uso pedagogico das novas tecnologias da comunicacdo e da

exploracéo dessas novas tecnologias para a compreensdo do mundo e para a atuagéo
nele.

7 Tecnologias em sala de aula abrangem recursos tangiveis ou intangiveis, logo, além da computacdo em nuvem,
que é intangivel, temos também as redes sociais, sites, blogs, ferramentas online e offline que podem facilitar os
processos de aprendizagem.
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A utilizacdo da tecnologia na educacdo segue se expandindo e se desenvolvend

constantemente. J& sdo comuns, na Matematica, diversos softwares produzidos com o objetivo
de oferecer auxilio aos professores em suas aulas. Apesar de ainda existir relutancia por parte
de muitos docentes quanto ao uso da tecnologia em suas aulas, é importante que estes se
adaptem as tendéncias da tecnologia, para ofertar aulas mais atrativas despertando a atencéo

dos alunos.

O software Geogebra pode servir como uma ferramenta auxiliar no processo ensino e
aprendizagem da Matematica, especialmente em Geometria Espacial. Pereira (2012, p. 32)
esclarece que, “As caracteristicas do GeoGebra potencializam a constituicao de cenarios para

investigagdo, nos quais o aluno ¢ capaz de experimentar situagdes em um processo dindmico”

Outrossim, resolver problemas de Geometria é fundamental para o bom desempenho do
aluno em avaliagdes como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)?2. A pesquisa realizada
por Alcéantara, Souza e Lima (2015) divulgou que de 25% a 30% da prova de Matematica do
ENEM aborda conhecimentos de Geometria.

Segundo Valente, Almeida e Geraldini (2017), as obras literarias nacionais fazem
referéncia as metodologias ativas como processos pedagogicos que inserem o aluno no centro
do processo de ensino e aprendizagem. S&o conceituadas como ativas por se relacionarem com
a aplicacdo de praticas pedagdgicas que envolvem os alunos e 0s apoiam em atividades onde

eles protagonizam sua aprendizagem.

A metodologia ativa®, propde aos estudantes fortalecer a autonomia nos estudos, por
meio de atividades que incentivam um maior envolvimento com o contexto, a
interdisciplinaridade e a problematizagio. E primordial um sistema educacional que contemple
possibilidades de aprendizagem em situacdes de incertezas, producdo de variados letramentos,
guestionamentos da informacéo, autonomia para resolucdo de problemas complexos, contato
com a diversidade, trabalho em equipe, envolvimento ativo nas redes e distribuicdo de tarefas.
A formacdo docente também deve se guiar pelo exercicio criativo, reflexivo, critico,

participativo e de convivéncia com as diferencas, fazendo uso das midias e as tecnologias como

8 ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio - Prova de admissdo a Educacdo Superior realizada pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, autarquia vinculada ao Ministério da Educagdo do
Brasil, criado em 1998, inicialmente para avaliar a qualidade do ensino médio no pais.

® Metodologia ativa - Estratégias de ensino que tém por objetivo incentivar os estudantes a aprenderem de forma
autdénoma e participativa.
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linguagem e instrumento de cultura, organizadores do pensamento, do curriculo, da

metodologias e das relagdes pedagdgicas (MORAN; BACICH, 2018).

Levando em consideracdo os inUmeros desafios atuais atribuidos a educacdo em todos

0s niveis e modalidades, € necessario superar as abordagens tradicionais centradas na fala do
professor e na passividade do aluno. Para alcangar esse intento é imprescindivel que o educador
se coloque como um mediador e que ndo assuma 0 centro no processo de construgdo do

conhecimento.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A aula foi planejada para ocorrer nas turmas de 3° Ano do Ensino Médio no Colégio
Estadual Inez Vicente Borocz, durante o periodo noturno, sob a supervisdo da professora Elaine
Cristina Machado Sartori, que é a professora regente das turmas em que a atividade foi aplicada.
A aula teve uma duracédo planejada de 1 hora e 40 minutos, o que equivale a duas horas-aula
para cada turma, 3° C e 3° D. Conforme agendado, a aula aconteceu em 15 de agosto de 2023.

O objetivo principal dessa aula foi revisitar as propriedades geométricas de piramides,
cilindros, cones e esferas. O foco estava em identificar, classificar e até mesmo construir essas
formas geomeétricas, seja como solidos de revolucdo ou piramides e aplicar esses conhecimentos
na resolucdo de problemas préticos.

Para a elaboracdo da atividade, consideramos que os alunos presentes ja haviam sido
expostos anteriormente ao conteido dos s6lidos geométricos abordados, porém ainda possuiam
dificuldades significativas em assimilar esses conceitos. Além do processo de revisao teorica,
uma parte crucial da abordagem educacional consistiu em oferecer uma experiéncia préatica e
envolvente. Isso foi alcancado por meio da incorporacéo de recursos tecnolégicos e materiais
impressos, possibilitando uma compreensdo mais profunda dos conceitos apresentados
anteriormente.

Os alunos foram incentivados a desempenhar um papel ativo na construcdo do préprio
conhecimento. A aprendizagem aconteceu de forma colaborativa e investigativa, valorizando
atividades praticas e a realizagdo de discussGes em grupo.

Iniciamos a aula conduzindo os estudantes até o Laboratério de Informatica. Nesse

ambiente, contextualizamos a importancia dos solidos geomeétricos estudados no decorrer do
trimestre, destacando como essas formas estdo integradas em nossa vida diaria. Na sequéncia,

fornecemos uma atividade diagnostica, que possibilitou perceber qual era o conhecimento
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prévio dos alunos. Foi orientado que eles teriam entre 20 a 30 minutos para concluir ess

atividade.

Neste momento, ocorreu uma pausa devido a intervencdo da direcdo da escola, que
orientou os alunos a se inscreverem em uma visita técnica. Isso levou os alunos a perderem o
foco e teve um impacto no horério previsto para a atividade, resultando em interferéncias na
sua realizagéo de acordo com o planejado.

Apds concluir a primeira aula, coletamos as folhas impressas contendo a atividade
diagnostica e procedemos a uma analise do desempenho dos alunos naquele momento. Isso nos
permitiu estabelecer uma comparacdo entre 0s conhecimentos pré-existentes e aqueles
adquiridos apés a realizacdo desta atividade especifica. Durante essa fase inicial, diversos
alunos tiveram a oportunidade de consultar as professoras presentes, seus cadernos e debater
com os colegas a respeito das questdes apresentadas. Ao término dessa primeira parte da aula,
foram coletadas 26 atividades do 3°C e 33 atividades do 3°D.

Figura 1: Tabela com a analise de desempenho dos alunos na atividade diagndstica

Andélise inicial de desempenho dos alunos

Geral

100%
5%

93%

Percentual

40%
69%

20%

% % 3%

1) Piramide 2) Piramide 3) Cilindro 4) Cilindro 5) Cone 6) Cone 7) Esfera 8) Esfera

0%
® Fezeacertou @ Fezeerrou @ Nao Fez

Fonte: Acervo proprio (2023).

Foram aplicados os testes estatisticos Qui-quadrado e P-valor para verificar a
independéncia ou associagdo entre as variaveis categoricas. Nesta analise, foi constatado que

ndo ha relacdo significativa nos resultados encontrados por turma, e por este motivo

mantivemos a analise geral das turmas de 3° ano do ensino médio.
As perguntas de nimero 1, 3 e 5 foram elaboradas para avaliar a habilidade dos alunos
em reconhecer os solidos a partir das suas representagdes planas. Essas perguntas se destacaram

por apresentarem uma alta taxa de respostas corretas. Foi observado que nas demais questfes
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os alunos enfrentaram maiores dificuldades e muitos deles n&o se empenharam em resolver.

importante também considerar o impacto da interrup¢do da aula por parte da administracdo da
escola.

Na segunda aula da noite, em ambas as turmas, demos continuidade ao plano ao
introduzir o site aos alunos. Eles foram orientados a acessar o site usando um computador ou
dispositivo movel, conforme sua preferéncia, por meio do link ou QR Code fornecido em aula.

Por meio do site exclusivamente, os alunos foram introduzidos a uma breve explanacédo
sobre o0s conceitos abordados, considerando que esses temas ja estavam sendo tratados ao longo
do trimestre. Cada se¢do do site era dedicada a um sélido geométrico e seguia um padréo de
informagdes. Isso incluia as principais caracteristicas, a definicdo, bem como exemplos de
objetos do cotidiano com a forma correspondente ao solido. Se aplicavel, também foram
apresentados 0s processos para gerar sélidos de revolucdo, além das formas geométricas
contidas em cada sélido. Também foram abordados métodos para classificar os diferentes tipos
de piramides, cilindros, cones e esferas, juntamente com informac6es importantes para calcular
areas, volumes e outros aspectos.

Através do uso do software Geogebra, conseguimos proporcionar aos alunos uma
compreensdo mais profunda do conceito de sélido, permitindo que visualizassem as projecdes
planas correspondentes. O recurso do Geogebra foi integrado ao site, permitindo aos alunos
uma interacdo direta com esse software no contexto do proprio site. Dessa forma, os alunos
puderam explorar os conceitos de sélidos geométricos de maneira pratica e visual, enquanto

permaneciam dentro da plataforma online.

Figura 2: alunos explorando as atividades e o site elaborado.

_‘*‘1 s
Mm

Fonte: Acervo proprio (2023).
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Ao finalizarmos a apresentacédo do site e das orientages, muitos alunos estavam

se engajando em explorar tanto o site quanto o software Geogebra, que representavam uma
novidade para a maioria deles. Demos o suporte necessario para garantir que todos tivessem a
oportunidade de se envolver e interagir com o site. Chegando ao término da aula, notou-se que
apenas alguns alunos haviam entregado a lista de exercicios resolvida. Devido a limitacdo de
tempo, ndo foi possivel avaliar plenamente a aprendizagem dos alunos, visto que a etapa final
dos calculos ficou comprometida. Diante disso, optamos por disponibilizar o acesso ao site no
Google Classroom das turmas, permitindo que os alunos concluissem a resolucdo em casa e
entregassem na proxima aula, o que acabou acontecendo. Foi também oferecida uma
oportunidade de nota extra aos alunos que entregassem na aula seguinte. Nos dias 21/08 e 22/08,
estdvamos prontas para receber as atividades, porém nem todos os alunos as entregaram, apesar
da oferta de uma pontuacgéo adicional.

Dessa forma, visando garantir a consisténcia dos dados, limitaremos nossa anélise de
progresso aos resultados daqueles alunos que estiveram presentes no dia 15 e efetivamente
entregaram suas atividades nos dias 21 e 22 de agosto. Serdo excluidos da analise os alunos que
entregaram as atividades no dia 15/08, mas ndo as entregaram nos dias 21 e 22.

Ao concluir a atividade, acrescentamos a seguinte questdo aberta: "O que vocé achou
deste tipo de aula?" Orientamos os alunos a responderem sinceramente, e se tivessem criticas,
sugestdes ou outros pontos para destacar, que ficassem a vontade para escrever nesse espago.
Explicamos que esse era 0 proposito e que a opinido deles era muito relevante para 0 nosso
trabalho. As palavras mais recorrentes nas respostas foram: "Diferente”, "gostei”, "legal”,
"consegui aprender" e "interessante”. Com base nos comentarios, podemos concluir que a

experiéncia dos alunos foi positiva em relacdo a abordagem da aula proposta.

Figura 3: Comentarios do 3° ano C, quanto a atividade

Comentarios do 3°C

Achei interessante, gostei, foi diferente, muito legal e me auxiliou bastante o site criado .
interessante

auxiliou aprender gOStei

Bem bacana, um modo diferente de aprender. bacana

L Dif te::

Gostei, algo diferente é sempre bom. Parabéns! criado I e re n e falagéo

Legal! Diferente. Achei Legal porque néo teve muita falagdo Le al algo  sempre
Parabens g

Fonte: Acervo préprio (2023).

Figura 4: Comentarios do 3° ano D, quanto a atividade
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Comentarios do 3°D

Aaula feita no laboratério parece mais tranquila que em sala de aula, e o fato de termos mais contato
com a tecnologia e as estagiarias deixa a aula menos magante, no geral eu adorel

Achei muito interessante, consigo estudar melhor o contetido assim. Espero ter mais aulas assim.

Achei uma aula diferente e divertida, proporcionando um desafio onde os alunos pedem resolver
rapidamente gragas ao site que nos proporciona as férmulas.

Diferente, pois sai do comum que j& estamos acostumados, promovendo trabalho em equipe

Eu achei muito boa, bem explicativa consegui entender o assunto, realizar os calculos.

Excelente

Foi uma aula muito boa ja que aprendemos engquanto calculamos

Gostel, aprendi bastante com as profes estagiarias, elas sao bem atenciosas, te amo profe Elaine, pra
nao ficar com ciimes. Mas gostei, aprendi bastante.

Gostel, diferente consegui entender um pouco ainda tive dificuldades para aprender

Gostel, porém quando nao tive ajuda foi ruim, sei que foi para ver guanto "sablamos”, mas sempre tive
muita dificuldade em matemética foi legal o site e divertido, para as novas professoras que estao se
formando tenha paciencia com seus aluncs e empatia vocé influenciam demais na nossa vidas. Boa
sorte!

Infelizmente n&o consegui participar do final da aula mas acredito que foi 6timo e explicativo. Muito

tecnologia

ruim Infelizmente
matematica
formulas  desafio
feita  jnteressante assunto realizar
novas dficuldade antander fato aprendemos obrigada
tranquila profe gadas leel‘ente site ferramentas

laboratério ajudam deixaCoNsigo  professoras

macante resolver Gostel legal Elaine

acredito

rapidamente
explicativa geral sorte

Espero |
participar

dificuldades

comum aprendicmmes parece

s aulas,_gqula i amo  fioar
sempre engquanto aplicar ve Exce\entg aragas
no estagiarias achei consegui ™

melhor
atenciosas calculos contato
podemequipe aIUnOS acostumados Premovende

uso

adoreiprofes

aprender empatia sai

calculamos
formando i iverti icati
obrigado. Nota 10 sala ajuda divertido expllcallv_o
vidas mim ( divertida el
Muito boa! :) Gostei bastante, por mim tinha mais aulas assim. . conteldo estudar
maravilhoso estamos trabalho
Muito interessante, com o uso de ferramentas que ajudam os alunos a aprender como aplicar e onde paciencia influenciam informagdes

aplicar as informagdes dadas a eles para resolver os calculos € maravilhoso, por mais aulas assim proporciona sabiamos

Muito legal proporcionando

Fonte: Acervo préprio (2023).

Nos graficos a seguir, estdo representadas a analise final de desempenho dos alunos nas
mesmas questdes apresentadas inicialmente, porém agora considerando a disponibilidade de
auxilio por meio do site e do software. A tonalidade verde denota a proporcéo de alunos que
resolveram a questdo corretamente e em sua totalidade; o tom azul representa a parcela de
alunos que acertaram parcialmente; a matiz vermelha indica os estudantes que erraram
completamente a questdo; e finalmente, a cor cinza retrata aqueles que deixaram a questdao em
branco.

Figura 5: Analise final de desempenho dos alunos (geral).

Analise final de desempenho dos alunos

Geral

100%

4% 4%
21%
80%
63%
60%
]
2
H
; 26% 26%
&
40%
8%
20%
29%
0%
1) Piramide 2.m) 2.B) 20) 2D) 3) Cilindra 4.A) 48) 4.0) 5)Cone  6.A)Cone  6.8)Cone 6.C)Cone 6.0)Cone  G6E)Cone  7)Esfera  8)Esfera
Piramide Piramide Piramide Pirdmide Cilindro Cilindro Cilindro
@ Acertou @ Acertou ® Fezeerrou @ NaoFez
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Fonte: Acervo préprio (2023).

E possivel notar que o contetido que os alunos mais apresentaram dificuldades
foi quanto a pirdmide, evidenciando uma alta taxa de respostas incorretas e parcialmente
corretas em ambas as classes (3° C e 3° D).

Na turma do 3°C, registramos a participacdo de 11 alunos tanto na atividade inicial
quanto na final, enquanto 15 alunos submeteram somente a atividade inicial, resultando em sua
exclusdo da analise. Nesta classe, apesar da elevada proporcéo de respostas totalmente erradas,
é notavel que, entre aqueles que se empenharam na acao, todas as questdes foram respondidas
de forma 100% correta. No inicio, os alunos enfrentaram dificuldades com as questfes 4 e 6,
mas apds recorrerem ao site, todos os alunos, sem excecdo, ao menos se esforcaram para
resolver essas questdes, culminando em um avango de 86% para ambas as perguntas. No
entanto, a questdo 7 foi a que obteve menor progresso comparado ao desempenho inicial, pois
nenhum dos alunos do 3°C que submeteram a atividade conseguiu acerta-la integralmente, e
apenas 29% se sentiram desafiados a resolver.

Figura 6: Analise final de desempenho dos alunos (3° C).
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Fonte: Acervo proprio (2023).

Na turma 3°D, contabilizamos a presenca de 33 alunos na fase inicial da atividade. No
entanto, apenas 17 destes completaram a segunda parte e, portanto, foram considerados na

analise subsequente. Esta turma demonstrou grande engajamento, uma vez que os alunos

buscaram consistentemente aproveitar o site como uma ferramenta de aprendizado durante a

execucdo da atividade. E notavel que houve uma proporcao relativamente maior de alunos que
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ndo responderam as perguntas em comparagdo com a outra turma. Em contrapartida, s

empenharam em aprender e acertar as questoes que optaram por fazer.

A pergunta que apresentou o menor indice de acertos foi a 6), relacionada ao Cone,
registrando uma média de acertos parciais e totais de aproximadamente 59%. Nessa turma, as
questdes 2 e 4 revelaram o maior avango quando se comparou a habilidade dos alunos em
resolvé-las inicialmente e apos a utilizacdo do recurso tecnoldgico. Houve um progresso de

83% e 77% respectivamente.

Figura 7: Analise final de desempenho dos alunos (3° D).
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Fonte: Acervo prdprio (2023).

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho alcangou um ambiente colaborativo para a manipulacdo do site
desenvolvido para a atividade aplicada em questdo. Os alunos, em sua maioria, se mostraram
motivados e participaram ativamente do que foi proposto. A tarefa proposta desencadeou
conversas e interatividade além de proporcionar uma familiaridade com o software Geogebra.
Convém salientar que por meio da utilizacdo do software, que viabilizou a construcéo e a
visualizagdo dos sélidos geométricos houve um aumento significativo de questdes resolvidas
com acertos apos a experiéncia realizada. Partindo dos dados e das analises verificadas neste

trabalho considera-se que os objetivos foram alcancados e que os alunos desenvolveram um

aumento no conhecimento sobre o assunto.
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