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RESUMO

O presente artigo reflete sobre a construgdo do estudante de Sociologia em se tornar um professor. A
luz dos estudos de Frangois Dubet, relatamos as experiéncias dos estudantes do Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP) do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais. Ser professor € para além da formacdo
universitaria, ¢ criar perfis, metodologias ¢ ferramentas que proporcionam a transposi¢do didatica.
Através das observacgdes no espaco escolar, na sala de aula, nas relagdes interpessoais, sdo perceptiveis
os desafios para o processo de ensino aprendizagem, bem como, as estratégias metodoldgicas do ensino
de Sociologia, para fazer sentido aos estudantes do Ensino Médio da rede estadual de Santa Catarina.
Inicialmente, abordamos a importancia da formagdo docente e em seguida destacamos situagdes
presentes no cotidiano escolar que corroboram para comparagdes as reflexdes de Francois Dubet e
demais autores que norteiam a trajetoria académica até a consolidacao do ser professor.

Palavras-chave: Educacdo Bésica, Programa Residéncia Pedagogica, Ser Professor,
Vivéncias.

INTRODUCAO

Muitos sdo os desafios postos na realidade brasileira para quem decide cursar uma
licenciatura. Em recente pesquisa publicada por uma edicdo especial intitulada Missdo
Professor do jornal Folha de Sao Paulo, se constatou que cerca de um quinto dos estudantes de
licenciatura no pais ndo tem inten¢do de trabalhar como professor. Conforme apontam os
resultados do questionario aplicado pelo Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE), edi¢ao 2021, a justificativa apresentada por especialistas consultados ¢ de que as
mas condi¢des do trabalho docente e a baixa remuneracao fazem com que os estudantes de

licenciatura busquem outras 4reas para trabalhar. 4
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Os profissionais ouvidos pelo jornal apontam também para a pouca atratividade do
curriculos de licenciatura que podem colaborar para que muitos estudantes desistam da carreira
docente. Os cursos no Brasil sdo considerados muito tedricos e pouco conectados com a
realidade de sala de aula. E neste contexto que sdo justificaveis a criagdo de programas como o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP). Afinal, a formacao do professor em uma licenciatura permeada por lacunas,
se faz necessario um reforco neste processo com o objetivo de aperfeicoar a formacao dos
discentes de cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que fortalegam o
campo da pratica e conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e
pratica profissional docente.

O que esta ora relatado neste texto diz respeito sobre este contexto global da formacao
docente. Encontramos em Frangois Dubet, socidlogo de formagao, uma inspiragao para nossas
vivéncias de residentes dentro desse processo de mediagdo e encurtamento de vias entre escola
e universidade, na complementagdo da formagdo academicista e no cotidiano escolar.
Mergulhamos nesta experiéncia de residir, de estar em permanéncia na escola para tragar
paralelos, dicotomias, angustias, erros € acertos que o universo do ensino traz em sua base.

Como licenciandos em Ciéncias Sociais, professores em formagdo, muitas questdes sao
feitas para uma educa¢do mais equanime, uma escola que Dubet chama de justa, afinal
refletimos a todo momento nosso papel como sujeito em uma sociedade desigual e desajustada,
inclusive no sistema escolar. Qual projeto de sociedade queremos e que podemos construir?
Qual o tipo de educacdao que nés queremos? Qual o perfil profissional queremos e podemos
formar? Este texto ¢ uma forma de contextualizar e trazer impressdes sobre a nossa residéncia
escolar. A importancia de estar na base, no chdo da sala de aula nos proporciona experiéncias
e vivéncias para a formagdo profissional sem igual. E o tempo de experienciar, de observar, de
buscar inspiracdo e de saber o que fazer. A residéncia ¢ esta fase de oportunidade na
minimiza¢do dos anseios e das angustias dos licenciandos.

O presente artigo ¢ estruturado pela metodologia qualitativa de base comparativa critica
sustentado no referencial tedrico do socidlogo Francois Dubet, a partir do texto “Quando o
sociologo quer saber o que ¢ ser professor”. Por sua vez, ndo apresentamos resultados, mas

reflexdes das vivéncias e experiéncias do ser professor referente ao modulo I° (um) do PRP do

Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Federal da Fronteira Sul, campus

Chapeco6 - SC. De modo que, esse trabalho esta organizado em duas se¢des, sendo elas: secao

5 O PRP contém III (trés) modulos no total.
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01 refere-se aos desafios do ser professor e o processo de formagao docente e a se¢do 02 refere”

se as vivéncias experienciadas pelos estudantes residentes no espago da sala de aula e

imbricagdes no contexto escolar.

SECAO 01 — A CONSTRUCAO DO SER PROFESSOR E OS DESAFIOS DA
FORMACAO

Tornar professor ¢ um processo continuo. Sabemos da importancia da formacao docente
universitaria nesse processo, mas nao € a unica e pura receita que resulta no professor
qualificado. Varios sdo os métodos que corroboram nessa trajetéria. Por isso, a necessidade
evidenciar programas permanentes de auxilio a docentes como os estagios, PRP ou PIBID.
Inicialmente propomos algumas reflexdes sobre o ser professor e a formacao do professor de
Sociologia no Ensino Médio.

Em um breve contexto histoérico, no Brasil a questdo do preparo de professores emerge de
forma explicita apos a independéncia, quando se cogita da organizagdo da instrug¢do popular,
ou seja, a partir da redemocratizagdo da educagdo, politicas publicas para educagdo sdo
realizadas para subsidiar a formacao docente. Contudo, as politicas de fomento a formagao
continuada de professores baseiam-se no investimento e direcionamento de recursos
governamentais, que por sua vez, sdo escassos. A partir desse contexto, as dificuldades do
avanco da formagdo de professores estdo interligadas a formagdo universitdria que os
“candidatos” a professores sdo injetados.

Saviani (2009) alerta que convém ter presente que as universidades, na sua configuracao
contemporanea na formagdo primdria dos professores, caracterizam-se por trés elementos
interligados, mas com pesos diferentes: o Estado, a sociedade civil e a autonomia da
comunidade académica. No primeiro peso, o Estado detentor do poder supremo na condugao
dos recursos de infraestrutura até os recursos de formagdo humana, inflaciona gastos nas
diversas areas e reduz o investimento na educacao publica. O segundo peso, a sociedade civil,
clama por educagao e condicdes basicas de vida digna, vé na educagdo um triunfo, para a saida
da marginalidade e almeja condi¢des de empregabilidade como resultado para a formagdo
humana.

E por fim, a autonomia académica, no qual, proporciona a énfase nos curriculos

escolares/académicos da formacdo de professores como modelos pedagogicos, cognitivos,
culturais, sociais € econdmicos efetivar a questdo da formagdo de professores no ambito dos

institutos ou faculdades especificas. A partir desses pesos, estdo presentes os desafios aos
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formadores dos professores em torna-los eficientes, preparados e possivelmente “prontos”
conduzir uma sala de aula, nas suas multiplas realidades.

Diante dos desafios de ser professor, Norbert Elias, revela algumas implicagdes. Para ele
predomina, a relevancia de compreender que os professores escolares proporcionam a luz do
conhecimento. De modo, que o ser professor no ensino brasileiro surge das inter-relagdes
produzidas historicamente e sdo responsaveis por ensinar valores, principios e conceitos
culturais, educacionais, éticos e cientificos. Por sua vez, o professor, seja ele de Sociologia ou
das diversas areas do conhecimento, “é um ser eminentemente social e historico. Ele ndo vive
isolado e ¢ inseparavel do meio em que se encontra inserido” (HUNGER; ROSSI; NETO, 2011
p.07). Portanto, tudo aquilo que implica na formacao do ser professor estd vinculado ao meio
que ele vive e dele produz o conhecimento a ser compartilhado no espago escolar.

Em consonancia com as abordagens de Saviani (2009) e Elias (2011), a profissao do
professor passa por transformagdes ao longo da historia. Atualmente, predomina a
desvalorizagao social e econdmica, além da precarizagdo e desqualificacdo do trabalho docente,
minimizando o processo de ensino aprendizagem na relagdo professor-aluno, bem como,
regimentado por influéncias externas, submissao a decretos, portarias € possiveis retrocessos
educacionais.

Partindo do pressuposto que os individuos aprendem viver em sociedade ¢ nela que também
desenvolvem capacidades de educar, ensinar, falar, brincar, jogar, competir, pensar € amar, se
formam, nas e pelas suas relagdes com as outras pessoas através das trocas de aprendizagem e
conhecimento. E nesse contexto que se constréi a profissdo do professor, é no chio da escola
que as habilidades sdo constituidas.

Na formacao universitaria, os candidatos a professores sdo oportunizados a fazer ensaios ao
oficio do professor, seja ele através de estagios ou programas de incentivos a docéncia. O

J4

trabalho docente ¢ constituido na intensidade, seja de momentos, de sobrecarga, desafios,
remuneragdo ou pela responsabilidade de formar outros individuos.

Considerando que a profissio do professor, visivelmente ¢ regada pela troca de
conhecimentos, experiéncias e saberes oriundos de diversas fontes, cada professor cria seu
perfil, a partir do que aponta Dubet (1997) o fazer acontecer na sala de aula. Enquanto professor

de Sociologia ¢ construir sua caracteristica individual a partir da historia de suas relagdes, de

suas dependéncias e da historia de toda a rede humana em que convive.
Entre a realidade do ser professor na concepgdo universitaria e a pratica docente ha uma
dicotomia. Nao saimos prontos, ndo temos receita, muito menos, seremos o melhor professor,

mas sabemos que a formacao continuada ¢ essencial para aprimorar as didaticas, os perfis, os
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modelos, a burocracia e as posturas docente, para além de ser maquiavélicas. Experienciar
sala de aula ¢ uma jornada constante, didria que somente os profissionais que se desafiam,

permanecem e buscam aperfeicoar suas praticas. E a partir dessas mediacdes que o PRP

vivencia as experiéncias e desafios do ser professor, sendo professor.

SECAO 02 - VIVENCIAS NO CHAO DA SALA DE AULA: O QUE
EXPERIENCIAMOS COMO RESIDENTES NA ESCOLA

O Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) vem suprir uma caréncia na formagao de
alunos de licenciatura no espaco da escola, “vivenciar experiéncias no chao da escola”. Com
1sso aprimorar o processo de formacdo inicial de professores com base no planejamento de
atividades de ensino que estimulem a articulagdo entre teoria e pratica nos cursos de
licenciatura. Além disso, promove a imersdo do licenciando nas escolas das redes publicas de
Educacdo Basica. A designagdo “Residéncia” entendemos como um programa onde os
professores em formacao fazem sua permanéncia, com o intuito de fixar suas atividades através
da imersdao no espago escolar. Residir na escola oportuniza ampliar a capacidade critico
reflexiva sobre a profissdo do docente, com apropriacdo das metodologias de ensino e de
aprendizagem e o funcionamento da dindmica do sistema escolar. Ao estreitar os lagos com o
ambiente escolar a residéncia estd construindo a identidade profissional docente dos
licenciandos. (Capes, 2023).

Este processo formativo dos licenciandos, como mencionado anteriormente, ¢ tecido de
avancos e recuos, experimentacdes e desafios. Novoa (1992, p. 16) é muito enfatico quando se
refere a necessidade de produzir a profissdo docente: “A formagao passa pela experimentacao,
pela inovagao, pelo ensaio de novos modos de trabalho pedagdgico. E por uma reflexao critica
sobre a sua utilizacdo. A formagao passa por processos de investigagdo, diretamente articulados
com as praticas educativas.” Residir no chdo da escola ¢ um exercicio fidedigno ao
desenvolvimento dos futuros professores de sociologia. As vivéncias nas praticas cotidianas no
espaco escolar sao as possibilidades de se conhecer o espaco em que se habita/quer habitar.

A grande maioria dos cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais no Brasil sdo de data

recente, uma vez que somente a partir de 2008 com a obrigatoriedade do ensino de Sociologia

no ensino médio ¢ que se passou a expandir as licenciaturas em Ciéncias Sociais em
universidades. Para Costa (2015, p. 192), uma das problemaéticas que esta posta na licenciatura
¢ a parte pedagogica que esta pouco consolidada. Segundo a pesquisadora, as disciplinas

ofertadas durante a trajetoria académica do futuro professor sdo “cerca de cinco, variando um
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pouco para mais ou para menos: duas didaticas; uma ou duas psicologias da educacao; uma d
legislagdo educacional; além dos estagios supervisionados e/ou praticas de ensino.”

O socidlogo Frangois Dubet ao realizar uma imersao no espago escolar pode vivenciar
as interseccionalidades entre o fazer tedrico-académico e o chao da escola. No texto “Quando
o0 socidlogo quer saber o que ¢ ser professor” o pesquisador francés realiza esta experiéncia para
se concentrar naquele universo que por ele era sempre tema de estudo mas, nunca havia sido
permanente em sua vivéncia académica de modo mais profundo. Ao sermos apresentados pela
professora preceptora ao texto do Dubet, podemos constatar varias similaridades que o
pesquisador vivenciou e 0 nosso processo de vivéncia na escola durante o0 modulo inicial do
PRP em sociologia. Estas similaridades estdo presentes na relagdo pedagbgica, que por vezes
para Dubet eram demasiadamente exageradas pelos professores.

Esse sentimento parece ser experienciado por Dubet, no texto quando o socidlogo quer
saber o que ¢ ser professor. Trazemos aqui impressdes € observagdes que vivenciamos na escola
durante nossa residéncia. Uma das razdes que levou Dubet para o chdo da escola foi relatos
frequentes de colegas professores sobre as dificuldades da profissdo, a queda no nivel dos
alunos, a impossibilidade em se trabalhar na sala de aula; o que o autor considerava um certo
exagero. A pratica cotidiana mostrou outra faceta desconhecida. Um dos momentos
significativos foi acompanhar o conselho de classe no encerramento do ano letivo. Este
conselho ¢ o mais acalorado da escola, afinal ird decidir o futuro dos alunos, se reprovados ou
aprovados.

O conselho foi conduzido pela diretora da escola que faz uma projecdo com o seguinte
questionamento, de acordo com determinagdes e orientagdes da Secretaria de Educacdo, “A
aprovacao ou reprovac¢do do estudante possibilitard avango em seu processo de aprendizagem?”
Trata-se de uma espécie de apreciacao coletiva por parte dos pares, conduzida pela diretora que
culminard na trajetoria futura do estudante. H4 muita discussdo, que por vezes se torna
inflamada, principalmente quando a discussdo ¢ sobre a reprovagdo de um aluno, uma vez que
existe divergéncia sobre o desempenho escolar deste. Cada professor pode ter uma experiéncia
diferente na conducao de suas atividades e sua forma de relacionar-se com alunos com potencial
de repeténcia e baixo aproveitamento escolar.

Com os professores reunidos na sala, os didrios de classe sdo projetados na tela com a

relagdo de todos os alunos da turma e com as notas de todas as disciplinas. Em seguida, a
diretora vai lendo nome por nome dos alunos, suas notas e inicia-se a discussao com os pares a
respeito dos alunos que nao atingiram as notas para aprovacao. No caso de alunos que ndo

atingiram a média para aprovagdo, os casos sdo discutidos um a um. Se a reprovagdo ¢ por
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frequéncia, ¢ automatica pelo sistema, havendo consenso entre os pares € o caso ¢ categorizad
como reprovacdo. Caso o aluno ndo atingir a média 6 em alguma disciplina, entre uma a trés
disciplinas, e o valor para chegar a média 6 for baixo, ha geralmente consenso e se decide pela
aprovacao, isso nao ¢ regra. Em caso de aprovagdo, mesmo sem ter atingido a média, o aluno
leva a observagao no boletim, seu desempenho escolar “aprovado pelo conselho”.

Com estas observagoes do Conselho de Classe do ultimo semestre letivo, fica evidente
o teor meritocratico apontado por Dubet (1997), ainda que os professores procurem sempre
levantar o background do aluno antes de “bater o martelo” da sua reprovacao. Contudo, essa
flexibilizagdo dos professores ndo consegue abranger todos os estudantes e assim mantém e
reproduz violéncia simbolicas que sdo pedagdgicas e ndo de classe, deste modo os alunos que
ndo se encaixam nos métodos escolares sentem-se humilhados e magoados, deixando de ver
sentido na vida escolar (Dubet, p. 226, 1997).

Durante a residéncia na escola no primeiro modulo sempre tivemos livre acesso a sala
dos professores e a espécie de harmonia entre os pares aparentemente prevalece. Neste ambiente
todos aparentam ser bons professores, o clima parece razoavel, apesar de queixas em relatos a
determinadas turmas e alunos com mau comportamento. Dubet (1997) relata que em sua
experiéncia na escola olhava para seus pares e os reconhecia como fortes, bons professores e
que lecionavam de maneira exitosa. O que mais lhe chamou a atencao foi o clima de receio para
com os alunos na sala dos professores, isso evidentemente demonstrava as incertezas que alguns
tinham antes de entrar em sala.

A oportunidade do conselho de classe ¢ uma espécie de tribunal onde diversos sdo os
critérios que sdo pontuados na sua conducdo. Ha sempre uma espécie de tribuna em casos de
discordancia e quando nao ha consenso a decisdo vai para a votacao dos professores: aprova ou
reprova? A opg¢do que tiver mais votos decide a vida escolar do aluno. Os alunos t€ém seu
histérico escolar pessoal levado em consideragao na tomada de decisao; se sao alunos repetentes
em anos anteriores; se os pais ja haviam sido acionados para acompanhar o caso dos filhos na
escola e qual foi o papel dos pais, se compareceram a escola ou ndo. Ha casos de pais que veem
a escola, sao solicitos, mas nao conseguem minimizar os problemas de aprendizagem dos filhos
e seu rendimento e desempenho escolar. Outro fator pertinente € a frequéncia do aluno nas aulas

e sua participagdo ou nao das aulas bem como o empenho em desenvolver as atividades

propostas.
Dubet (1997, p. 226), relatava a sua experiéncia com o conselho de classe “os conselhos
de classe sdo cansativos porque na verdade, a gente decide o destino dos alunos em alguns

minutos.” De fato, assim o € na realidade escolar vivenciada. Ha no conselho de classe a tomada
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de decisao do futuro escolar dos alunos em poucos minutos, o veredicto emitido pelos pares e
decisdo conjunta. Ha ainda para o autor uma falsa concepg¢ao, uma espécie de ficcao a respeito
dos alunos. Pela inser¢do em uma democracia somos levados a crer que todos os alunos tém o
mesmo valor e que eles sdo iguais. Se langa sobre os alunos a responsabilidade de que se eles
ndo obtiveram uma nota satisfatdria € por que ndo apresentaram uma aplicacao, nao trabalharam
o bastante. Dubet complementa: “nunca se lhes da realmente os meios de compreender o que
lhes acontece. SO se diz para eles: se vocé trabalhar mais, tera melhores resultados. Mas eles
sabem que isto nem sempre ¢ verdadeiro”. Para Dubet, este ¢ o preco de um sistema que se
apregoa democratico, um sistema em que todo mundo ¢ igual e meritocratico.

O que esta posto com estas afirmag¢des de Dubet em sua experimentagdo ao pisar no
chao de uma sala de aula ¢ que ha um tipo de fic¢do no julgamento escolar que retira dos alunos
a autonomia de desenrolar as suas proprias explicagdes ou que relatem suas proprias
dificuldades. Desta forma, muitos alunos sdo completamente infelizes no espacgo da escola, ¢
uma experiéncia de fracasso perante o sistema, e os alunos ndo veem sentido na sua vida escolar.
Isso pode levar a uma evasao escolar e estd imbricado em um processo muito mais amplo, uma
vez que na educacao publica brasileira com um nimero elevado de alunos na sala, pode passar
despercebido pelo professor que precisa dar conta do planejamento de aulas, assumir diversas
turmas para garantir sucesso salarial e ainda operar o sistema burocratico de controle da
supervisao escolar.

No texto de Dubet (1997) ¢ evidenciado algumas questdes que sdo perceptiveis na
vivéncia escolar como professor e em como a educagdo ¢ um trabalho sobre o outro, em que se
o estudante ndo estd disposto ou resiste a fazer seu papel o processo de ensino-aprendizagem
ndo atinge o seu objetivo € por isso é necessario constantemente seduzir® , dar atividades,
discursar e dar ordens para que os alunos realizem a sua parte no processo. Na sala de aula o
professor tem de lutar pela atengao dos estudantes, pois muitas vezes eles estdo presos em suas
proprias questdes subjetivas e quando ndo estdo sonhando acordados estdo conversando e
fazendo bagunca, para conseguir lecionar e controlar a turma Dubet (1997), em sua experiéncia

como professor realizou um “golpe de estado” em que

Disse aos alunos: de hoje em diante ndo quero mais ouvir ninguém falar, ndo quero
mais ouvir ninguém rir, ndo quero mais agita¢do [...] Eu disse: vocés vao colocar as
suas cadernetas de correspondéncia, a caderneta em que se colocam as punigdes, no
canto da mesa, e o primeiro que falar, eu escrevo a seus pais, ¢ ele terd duas horas de
castigo. E durante uma semana foi o terror, eu puni. De fato, facilitou a minha vida e
tenho a impressdo de que esta “crise” deu aos alunos um sentimento de seguranga, ja

6Seduzir no sentido de cativar os estudantes com o carisma pessoal e intelectual
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que eles sabiam que havia regras, eles sabiam que nem tudo era permitido. Depois, a
relagdes se tornaram bastante boas com os alunos e bastante afetuosas. (DUBET, p.
224,1997)

Por mais que este “golpe de estado” funcione para manter a turma controlada, Dubet (1997)
afirmou que ¢ um fracasso pedagogico e moral, pois demonstra uma relagao aluno-professor
pouco desenvolvida ou inexistente, porém em turmas agitadas ou com alunos que muitas vezes
sdo desrespeitosos, esse “método” se faz necessario.

Uma das turmas do 1° ano do ensino médio observada pelos residentes, possui o seguinte
perfil: a maioria dos alunos possuem entre 14 e/ou 15 anos de idade, no inicio do ano a turma
possuia um dos melhores temperamentos entre as outras turmas do 1° ano, eram participativos
e acolhedores com os professores e residentes. Com o passar do trimestre esta turma mudou de
temperamento, perdendo a “qualidade” e se tornando mais dificil de trabalhar, as conversas
paralelas comegaram a ser mais frequentes, objecdo de permanecerem nos lugares e de seguir
o quadro de lugar definido pelo professor regente de turma, dificuldade em cumprir prazos das
atividades avaliativas ou de exercicio e por fim a maioria da turma prefere estudar para a
recuperagdao do que para a prova avaliativa, em um caso especifico um aluno preferiu fazer
diretamente a recuperagao para ficar dormindo enquanto os colegas faziam a avaliacao, e ainda
assim as notas ndo sao recuperadas.

Por fim, a turma as vezes ¢ bem participativa e por outras vezes apatica, ignorando a presenga
do professor, os estudantes quase nao utilizam o caderno para realizar anotagdes ¢ quando
utilizam ¢ por ordem do docente para copiar o texto dos slides/quadro/livro didatico, ademais
raramente anotam a explicagdo oral do professor.

No moédulo I os residentes em conjunto com a professora preceptora desenvolveram uma
atividade sobre os Classicos da Sociologia, Auguste Comte; Emile Durkheim; Karl Marx e
Max Weber, em que os alunos foram divididos em grupos e foram instruidos a organizar uma
apresentacgdo tedrica e uma atividade pratica, sendo designadas quatro aulas para a pesquisa
teorica dos principais conceitos de cada autor explicados pela professora e para organizarem os
slides e as atividades praticas. Foi observado que a maioria dos grupos ficavam “enrolando”
nao realizavam a pesquisa dos conceitos, também debatiam assuntos paralelos aos da atividade,
houve um caso especifico em que a professora e o grupo responsavel pela apresentacdo de
Durkheim tiveram um desentendimento, pois no momento da explicagdo dois integrantes
conversavam € nao prestavam atencao, foi chamada a atencao deles, porém nao surgiu efeito e

foi deixado que eles compreendessem os conceitos “por conta”.
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Nas aulas de apresentacdo foi perceptivel a dificuldade dos estudantes de apresentarem o
conceitos e ndo ficarem lendo os slides, alguns utilizavam o celular como apoio mesmo com a
proibi¢ao do uso do aparelho pela professora, também foi notavel a dificuldade dos grupos
realizarem conexdes do que haviam pesquisado com as explana¢ao da professora. A parte
pratica da atividade evidenciou a falta de protagonismo e de lideran¢a da turma, muitas vezes
foi necessario intervencao da docente solicitando cooperagdo dos alunos que nao apresentavam
e cobrando agilidade e atitude dos grupos que apresentavam.

Esta atividade proporcionou realizar aproximagdes com a entrevista de Dubet (1997), pois
ficou evidente que muitas vezes os alunos se recusam a fazer o seu papel ao utilizarem o tempo
em sala de aula, destinado para o estudo e atividade, para conversar, dormir ou ficar no celular.
Assim, como as relagdes aluno-professor sdo frageis, muitas vezes ndo por falta de tentativa
do professor, se torna necessario reconstruir a relagcdo toda aula e praticar a seducao ou aplicar

o “golpe de estado” quando necessario uma atitude mais rigida.
CONSIDERACOES FINAIS

Trouxemos aqui, de forma concisa, uma comparacdo por semelhancas que foram
tracadas pela experiéncia do socidlogo Francois Dubet. Estas constatagdes feitas no Modulo I
do PRP reforgam a importancia da aproximacao das praticas pedagdgicas entre a universidade
e a escola e valorizagao do programa como um suporte na construcao da docéncia. Estas foram
constatacoes iniciais que ainda serdo enriquecidas na trajetdria do programa a ser percorrida.

A formagdo do profissional professor passa por significativas transformagdes. O professor
tem uma constante missao de se desafiar para se metamorfosear frente a tantas inovagdes, em
especial as tecnologicas, e ter uma eficacia no processo pedagogico. O protagonismo em sala
de aula se deve ao €xito em enfrentar os desafios contemporaneos e cotidianos. Esse processo
evolutivo e constante pela qual a docéncia passa ¢ fundamental para o trato com as praticas
pedagogicas que sdo novas a todo momento. Além do dominio tedrico-cientifico, o profissional
da educacao precisa dar conta da didatica e a ainda, sobretudo, da competéncia humana.

Na competéncia humana precisa encontrar constantemente sentido e significado para a

experiéncia na escola. Diz respeito a capacidade de se adaptar a cada aluno, uma vez que cada

estudante tem diferentes ritmos, estilos de aprendizagem e necessidades. Perpassa pela figura
do professor que engaja € motiva a turma para a agdo. Estimular o interesse dos alunos ¢

fundamental para um aprendizado significativo e que faga sentido para o aluno.
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Cada sala de aula ¢ uma combinagdo aleatdria de sujeitos em formacdo com repertdrio
multifacetados e de origem social e familiar muito diversa. H4 consensos e c6digos proprios
entre os alunos e para que o professor consiga lecionar de maneira produtiva muitas destas
estratégias dos estudantes precisam ser confrontadas, o que nos relata Dubet, com seu golpe de
estado. As proximidades entre o texto de Dubet comprovam o que o aprendizado no chio da
sala de aula para nos residentes tem a agregar na formacao.

Ser professor ¢ uma constante missao vinculada ao processo de formagao continuada, das
inovagoes, das tecnologias e das relacdes sociais que adentram ao espaco da sala de aula. Ao
findar esse trabalho, percebemos que ¢ s6 o comeg¢o de uma trajetdria, que muitos desafios e
aprendizagem irdo agregar nos proximos modulos do PRP aprimorando nossas metodologias e
talvez, identificar que nao estaremos “prontos” mas em constante formagao humana, docente e

socialmente.
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