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RESUMO

O presente trabalho parte da producdo e implementagdo de uma sequéncia didatica com o tema
racismo em turmas do ensino médio de uma escola publica. A justificativa da sequéncia se pauta pela
fragilidade desse importante tema na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no Curriculo
Paulista etapa Ensino Médio (CP) e pela vulnerabilidade das juventudes negras, afetadas por politicas
educacionais resultantes de problemas estruturais do Brasil. A hipotese é que o curriculo,
materializando politicas neoliberais, dificulta o desenvolvimento do ensino-aprendizagem para a
populacdo negra, ndo havendo um processo emancipatorio nas relagdes étnico raciais. A metodologia
utilizada foi a pesquisa-agdo e a pesquisa qualitativa, que fundamentaram a elaboragdo da sequéncia
didatica, analise do tema e do curriculo, tendo como referencial teérico a Teoria Historico-Cultural
para discutir o tema do racismo com estudantes do ensino médio no ensino de Sociologia como uma
alternativa ao curriculo atual. Os resultados do trabalho apontam para contribuigcdo da sequéncia nos
avancos na aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, verificAveis durante o processo de
implementacdo, expressos nas sinteses coletivas das aulas, onde vérias manifestagdes explicitaram
momentos de ruptura com senso comum e a internalizacdo/externalizacdo dos conceitos cientificos
sobre 0 racismo.

Palavras-chave: Racismo, Relac¢Ges étnico raciais, Ensino de Sociologia, Juventudes negras,
Teoria historico-cultural.

INTRODUCAO
O artigo trata da producdo e implementacdo de sequéncia didatica “E possivel ndo ser

racista numa sociedade racista? Uma proposta de sequéncia didatica para o ensino de
Sociologia”, como alternativa ao esvaziamento do contelGdo racismo na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018) e no Curriculo Paulista etapa Ensino Médio (CP).

Na escola percebemos a importancia de agdes estruturadas conforme prevé a Lei
10.639/03, que dialogue com sentido e significado (LEONTIEV, 1978) das necessidades e a
motivacdo dos estudantes a partir da vivéncia de momentos de reflexdo e valorizacdo da

cultura africana e afro-brasileira, por meio de diversificadas leituras para a construgdo de
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conhecimentos cientificos que possibilitassem o reconhecimento da importancia do diélogo;

convivéncia e respeito.

Partindo do pressuposto de que a cultura africana e afro-brasileira sdo marcadas
por esteredtipos criados pelo carater Unico e eurocéntrico de se contar a historia, a escola
também desempenha o importante papel de reproducdo social, notamos cenas de
preconceito, discriminacdo e racismo que afligem criangas, jovens e servidores publicos
negros nesse espaco social. O cabelo crespo da menina € alvo de piadas, a pele preta do
garoto é vista com maus olhos. As caracteristicas fisicas, culturais e religiosas de alguns
estudantes séo alvo zombarias e risos. Situacbes como essas acontecem de forma téo
cotidiana e naturalizada que, quando alguém ousa tocar no assunto, € visto como o chato
do “politicamente correto”. Kabengele Munanga (2012) ja dizia que “o nosso racismo ¢é
um crime perfeito”, pois conta com o silenciamento de quem se beneficia dos diversos
privilégios concedidos aos ndo negros.

Como docente foi possivel perceber que a escola tem perdido importancia como
espaco primordial de ensino e aprendizagem. Tal percepcdo se expressa pela falta de
interesse e/ou pouca participacdo dos estudantes. O professor é visto como o Unico
detentor dos conhecimentos, pois utiliza os mesmos recursos didaticos. N&o ha interacao
ou aproximacdo dos temas e assuntos que interessam e fazem parte da realidade da
maioria dos estudantes. Assim, consideramos que a sequéncia didatica em questdo serviu
de ferramenta que motivou a participacdo ativa dos estudantes negros e nao negros na
utilizacdo de categorias como 0 estranhamento e a desnaturalizacdo do racismo para

gerar novos conhecimentos.

METODOLOGIA
Para organizar e implementar a sequéncia didatica partimos dos estudos de Sforni

que coloca a necessidade do professor delimitar o ponto de partida para o
desenvolvimento e planejamento dos conteldos das aulas. Para isso foi necessario a
apropriagdo dos conhecimentos, saberes dos estudantes e dos objetos da aprendizagem,
assim como 0s processos cognitivos e afetivos desses sujeitos, e diante desse
conhecimento propomos atividades motivadoras, prazerosas e desafiadoras para 0S
estudantes. (SFORNI, 2017, p. 92).

- Apoiada na Lei 10.639/03 e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-

Brasileira e Africana. (2004), definimos nossos objetivos de trabalhar conceitos como
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raca, racismo e suas interfaces, como eugenia, miscigenacdo, colorismo, etnia,

colonialismo, escravizacdo, ideologia, desigualdade social, segregacdo, estigmatizacao,
marginalizacdo, classes sociais e cidadania; bem como a elaboracédo e sistematizacdo de
acOes que pudessem analisar o papel da disciplina de Sociologia na desconstrucdo do
preconceito, discriminacdo e racismo em relacdo as pessoas negras;

A sequéncia foi organizada num total de dez a¢Ges levando em consideracdo sempre a
intencionalidade de criar necessidades para que os estudantes pudessem transforméa-las em
motivos para construirem seus respectivos conhecimentos. Tais ac¢fes pautaram-se na
pesquisa, elaboragdo e producdo de textos didaticos, apreciacdo de fotos, imagens, leitura de

excertos como fontes de estudo e analise dos estudantes.

REFERENCIAL TEORICO

Para responder a questio norteadora “E possivel ndo ser racista numa
sociedade racista?”, a sequéncia foi estruturada a partir da Teoria da Atividade desenvolvida
por Leontiev, que defende que o homem se desenvolve a partir do momento em que consegue
satisfazer uma determinada necessidade no meio em que vive, se relaciona e com isso se
tornar humano.

As autoras Luciana Mara Tachini Barbosa e Marilda Gongalves Dias Facci (2018)
apontam que o sujeito nasce com as funcdes psicoldgicas elementares e que com 0
aprendizado por meio da cultura e das vivéncias adquiridas, essas funcfes tornam-se funcdes
psicoldgicas superiores e que sao um tipo de comportamento consciente, com acdo proposital,

capacidade de planejamento e pensamento abstrato.

[...] todo comportamento humano é aprendido primeiro em nivel
interpsicoldgico, a partir das interagBes sociais, e depois passa a ser
internalizado. O mesmo ocorre com as fungBes psicolégicas superiores tais
como a memodria l6gica, raciocinio abstrato, atencdo concentrada entre outras
fungdes. Essas fungdes, com a apropriacdo da cultura, deixam de ser biolégicas
e passam a ser culturais. Tal desenvolvimento ocorre por meio da mediacéo de
instrumentos e signos — os instrumentos fisicos sdo aqueles que potencializam
as acbes materiais dos homens, enquanto os instrumentos simbdlicos (signos)
permitem sua acdo mental. (BARBOSA e FACCI, 2018, p. 50).

Dessa maneira optamos pela Teoria Histdrico-Cultural (Vigotski, 1896-1934), que tem
como tema central o desenvolvimento humano e a aprendizagem, e assim, estabelece que cada
individuo € capaz de se desenvolver e aprender a partir das interacfes com 0 meio em que se
relaciona; ou seja, o individuo modifica o ambiente e este 0 modifica de volta. Para ele, o

homem é um ser que se forma em contato com as diversas dimensdes da sociedade; a
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interacdo com o ambiente é um fator decisivo como vivéncia pessoal e significativa para cad

um.

Diante das possibilidades da Teoria Historico-Cultural de Vigotski que tem sua
centralidade a partir da interagdo com o meio sociocultural — a sociedade —, o professor
como sujeito mais experiente por meio de uma agdo mediadora deve colocar os estudantes
numa relacdo direta com os objetos da cultura e estimular a interagéo entre esses e seus pares,
sendo essa troca de suma importante para a geracdo de novos aprendizados e vivéncias
durante esse processo.

Dessa maneira elaboramos, propomos e organizamos os conteidos em a¢des voltadas
ao desenvolvimento dos estudantes, partindo de uma relacdo dialética entre o conhecimento

acumulado com os que ainda necessitam ser apreendidos.

RESULTADOS E DISCUSSAO
As atividades partiram de uma situacdo-problema, ndo como uma mera
exposicdo oral, mas uma acdo que estimulasse a leitura, reflexdo e argumentacédo das ideias, e
outros trabalhos que foram desenvolvidos individual, em pequenos grupos ou coletivamente
de forma que os estudantes em parceria pudessem cooperar e participar ativamente da
elaboracdo. Nessa relacdo dialética, estabelecemos a pergunta norteadora “é possivel ndo ser
racista na sociedade racista?” como situacdo-problema a ser desenvolvida pela sequéncia
didatica. A estrutura da sequéncia didatica foi elaborada a partir da Teoria da Atividade de
Leontiev (2010),
1. Necessidades: naturais (bioldgicas) e/ou superiores do sujeito. Estado de
caréncias.
2. Motivo: parte do sujeito da atividade, impulsiona-o a agir. E o objeto da
atividade no plano mental, mas ainda nao apropriado pelo sujeito. Ha a
identificacdo do objeto que atendera a necessidade.
3. Acdo: processo em que o sujeito vai efetivamente ao encontro do objeto
da atividade. E o que fazer.
4. Operagdes: meio, modo, suporte a realizagdo da(s) acdo(es) no interior de
uma atividade.
5. Objetivo: objeto da atividade (esséncia conceitual), materializacdo do

motivo.

Leontiev é enfatico ao destacar que nem tudo € atividade, para que haja atividade
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é preciso que haja antes, motivo. Esse conceito é designado apenas aos processos que

“satisfazem uma necessidade especial correspondente. Por atividade, designamos o0s
processos psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo,
se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o0 objetivo que estimula o sujeito a
executar esta atividade, isto €, o motivo. (LEONTIEV, 2010, p. 68).

Leontiev denomina de operacdes 0s métodos para realizar diferentes acdes. As
acOes sdo relacionadas com os objetivos e as operacdes com as condicfes. Se tivermos o
objetivo de dividir um objeto em partes (acdo), por exemplo, poderemos recorrer a
diferentes procedimentos (operagOes) para fazé-lo, como cortar, quebrar, serrar,
desmontar, etc. A sequéncia didatica foi desenvolvida por meio de dez temas:
Preconceito; Discriminacdo; Colorismo; Escravizacdo; Desigualdades Sociais;
Segregacdo; Estoigmatizacdo; Marginalizacdo; Classes Sociais e Cidadania. Escolhemos
dois deles para este trabalho. Cada conjunto de aulas chamaremos de “A¢do ”, pois cada
conjunto compord a Atividade Central - Sequéncia Didéatica. Cada agdo além de
dindmicas também contou com textos didaticos elaborados pela pesquisadora.

Acdo 01 (2 aulas) - Criar necessidades para transforma-las em motivos

Para enriquecer as agdes, antes de apresentar a questdo norteadora e o tempo
necessario para discussdes com 0s estudantes, pensamos ser necessario a intervencao da
professora/pesquisadora com uma roda de conversa para que 0s estudantes pudessem
identificar a tematica da aula, contribuir para que fosse possivel acionar 0s
conhecimentos prévios e com isso, iniciar o desenvolvimento da necessidade. Mas qual
seria a melhor acdo para iniciar? De onde partir? Pensamos entdo em iniciar as
discussbes com o0s estudantes a partir da apresentacdo de registros de falas de politicos de
extrema direita que partem do racismo como agéo recreativa e imagens para realizagéo de

indagagdes que remetessem aos varios tipos de preconceitos, discriminagdes e racismo.

FIGURA 1 — Fala do ex Presidente Bolsonaro e piada feita pela Deputada Bia Kicis

Bolsonaro ¢ denunciado || "~ -~ _ _. _.
porcrime de racismo || NAO TA FACIL PRA

“Eu fui num quilombo. O NINGUEM!
afrodescendente mais !eve

la pesava sete

Eu acho que nem para

ele serve mais”.

FONTE: Imagens retiradas da internet (2018 e 2020)
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FIGURA 2 — Parte da amostra de imagens apresentada aos estudantes.

FONTE: Imagens retiradas da internet (2022)

Essa acdo foi desenvolvida como ponto de partida inicial para a temética da aula
antes de lhes apresentar a questao norteadora.

Desse modo, sistematizamos nossas acdes para a primeira aula da seguinte
maneira:

1. Situacdo-Problema: Quais tipos de preconceito, discriminacdo e racismo séo
possiveis identificar nas imagens, na fala do Presidente Bolsonaro e na piada feita pela
Deputada Bia Kicis?

2. Motivo/Objeto: “O que significa preconceito, discriminagdo e racismo?”

3. Objetivo: Introduzir a tematica a ser estudada com 0s conceitos preconceito,
discriminacao e racismo.

4. Acdes: Dindmica inicial.
5. OperacOes: Amostra de imagens evidenciava situacdes de preconceito,

discriminagdo e racismo veiculadas nos diferentes meios de comunicagdo, além
da copia da fala do Presidente Bolsonaro e da piada feita pela Deputada Bia Kicis
e foi pedido para que os estudantes escolhessem uma das imagens identificando-
as e justificando suas respectivas escolhas a partir de seus conhecimentos prévios,
e em seguida fizessem suas consideragdes.

1) Questdo norteadora: “E possivel nao ser racista numa sociedade racista?”

Objetivo: Gerar a necessidade nos estudantes de saber mais sobre os contetdos
“preconceito, discriminagdo e racismo”, para que desejassem aprofundar o assunto. Para
que transformassem essa necessidade em um problema a ser enfrentado, a ser resolvido,
com intencionalidade.

QuestBes para debate ap6s a socializacdo das ideias apresentadas:- Conhece
alguém que ja teve atitudes racistas? - Como age uma pessoa racista? - Quais tipos de
palavras, falas e/ou comentarios sdo reproduzidos no dia a dia que nos levam a

perceber, que séo preconceituosas, discriminatdrias e racistas? - Vocé tem algum tipo de
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preconceito?

Durante a realizagdo do debate os estudantes verbalizaram palavras e expressoes
que acreditavam ser racistas, que a priori foram registradas na lousa e depois organizadas
em tabelas.

Avaliacdo: de modo geral os estudantes demonstraram interesse e participaram
ativamente da atividade; sendo que cada imagem escolhida foi imediatamente justificada
e nomeada de acordo com a situacdo abordada com diversos comentarios.

No decorrer da atividade, os estudantes levantaram também questdes relacionadas
a autodeclaracdo e a professora/pesquisadora colocou que de acordo com a atual
classificacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o quesito "cor ou
raca”, é composto das categorias brancos, pardos, pretos, amarelos e indigenas. Mas
que retomaria o assunto com mais profundidade nas atividades seguintes.

Mediante a situacdo apresentada, fez parte do debate questionamentos acerca da
maneira pela qual os estudantes se autodeclararam naquele momento, conforme o quadro

gue segue no quadro abaixo:
QUADRO 1 — Autodeclaracdo dos Estudantes 1

Autodeclaracdo dos Estudantes
Brancos 6
Pardos 11
Pretos 10
Amarelos 2
Indigenas 0
Nao soube informar 5
Total de estudantes 34

FONTE: Organizacéo da autora (2022).

Outra questdo evidenciada por meio do debate foi de que uma consideravel
quantidade de estudantes, mais precisamente de onze estudantes, que fazem parte do
grupo dos autodeclarados brancos e aqueles gque nao souberam informar, expuseram suas
respectivas dificuldades em compreender quais eram as sensacgdes e sentimentos que as
pessoas sentem principalmente no campo emocional e afetivo nos momentos em que
sofrem agdes de cunho preconceituoso, discriminatorio e racista.

Tal preocupacdo exigiu pensar em estratégias que poderiam ser utilizadas para
que, mesmo de maneira simples, pudesse contribuir com esse entendimento que é tao
subjetivo. No momento respondi que iria pensar em algo que pudesse vir a colaborar
para que fosse possivel compreendermos como as pessoas que sofrem esses tipos de
violéncias como o preconceito, discriminagao e racismo se sentem.

Essa primeira acdo foi de extrema importancia para saber o que 0s estudantes ja
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conheciam a respeito dos conceitos preconceito, discriminagdo e racismo, e dessa

maneira verificar o que eles pensam sobre o que se pretende ser transformado em motivo
para apreender. No desenvolvimento dessa primeira acdo compreendemos que 0
conhecimento e as duvidas dos estudantes em relacdo aos diferentes significados dos
conceitos de preconceito, discriminagdo e racismo poderiam fazer parte do concreto
imediato da turma (SFORNI, 2017).

Tal situacdo € evidenciada por Munanga (2004, p. 52) ao dizer que no Brasil ndo
¢ facil definir quem ¢ negro e que ndo ¢, uma vez que “ha pessoas negras que
introjetaram o ideal de branqueamento e ndo se consideram como negras. Assim, a
questdo da identidade do negro é um processo doloroso”, como pode ser evidenciada nos

dados apresentados no quadro sobre a autodeclaracao dos estudantes.

FIGURA 3 — Momento da acdo com os estudantes

Acdo 02 (4 aulas) - Placa nas costas

Para dirimir algumas das questfes levantadas na acdo anterior propomos uma
nova dinamica, intitulada “Placa nas costas”, que consistia em fixar nas costas dos
estudantes alguns termos e conceitos, sem que eles soubessem o que estava ali escrito, a
fim de que fosse possivel por meio de formas de falar descobrir qual era o tipo de
preconceito, discriminacdo e racismo que estava ali representando.

1. Situacdo-Problema: Como se sentem as pessoas que sofrem situacbes que
envolvem preconceito, discriminacdo e racismo?

2. Motivo/objeto: “O que significa preconceito, discriminagdo e racismo?”’

3. Objetivo: Conceito de preconceito/discriminagdo/racismo.

4. Agdes: Dinamica placa nas costas: Sensibilizagdo interativa e artistica para a
compreensédo de quais sensagdes e sentimentos das pessoas que sofrem agdes de cunho
preconceituoso, discriminatorio e racista.

5. Operagdes: Confeccao e ficcdo de placas com termos, palavras e expressoes
preconceituosas, discriminatorias e racistas nas costas dos estudantes. E num circulo

um estudante se colocava no centro e os demais deveriam dizer palavras, frases e/ou
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expressdes que remeteriam ao que estava escrito e esse estudante deveria descobrir qual

era a palavra como no exemplo abaixo.

FIGURA 4 — Momento da acdo com os estudantes

FONTE: Acervo pessoal da autoria (2022).

6. Avaliacdo da Ac¢do: Ao utilizar praticas cénicas como ferramenta didatica, a partir
do método Teatro do Oprimido, de Augusto Boal, a sala de aula se tornou um
ambiente estimulante e critico; pois todos os estudantes tiveram condicGes de
expor seus sentimentos e sensaces em relacdo aos impactos dos diferentes tipos
de violéncias reproduzidos no momento.

Na roda de conversa os estudantes relataram que demoraram para entender e
relacionar as frases e palavras ditas pelos demais estudantes com a palavra escrita em
suas costas, e que se sentiram mal, uma sensacdo de peso e que tiveram vontade de
chorar em ouvir tudo o que havia sido dito; e que é dificil de acreditar que ainda existem
pessoas capazes de utilizar falas e atitudes discriminatorias e racistas com outros seres
humanos.

Uma das estudantes envolvidas em todo o processo verbalizou, que foi moradora
da comunidade da Rocinha, no Rio de Janeiro, com uma populagéo de aproximadamente
180 mil habitantes e que era constantemente identificada como “favelada” devido a cor
de sua pele e por seguidas vezes ouvia que era uma menina incapaz de aprender e sem
futuro.

Vale ressaltar a importancia dessa acéo para 0 processo educativo na prevencao e
combate de atitudes preconceituosas, discriminatérias e racistas a0 menos com
estudantes dessa turma com a qual vem sendo desenvolvida a sequéncia didatica, que
estdo a cada aula ressignificando suas proprias vivéncias.

Para Leontiev (1978), a atividade humana néo existe sem ter uma necessidade de
que se transforme em motivo, que leve o sujeito ao encontro do objeto que a satisfaca. A
dindmica utilizada permitiu o encontro dos estudantes com o preconceito, criando novas

necessidades de compreender esse processo, sendo um fio condutor para a realizagéo da
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SQ como um todo, pois ela forneceu condigdes para que o0s estudantes pudessem

interagir, internalizar e exteriorizar por meio dos depoimentos as sensagdes que tiveram

a partir das colocac6es dos demais estudantes como nos relata Vigotski:

A constru¢do do conhecimento ocorre a partir de um grande e importante
processo de interacdo, pois além da importancia da socializagéo no processo de
construcdo do conhecimento, a afetividade tem um importante papel na
construcédo do préprio sujeito e em suas a¢les (VYGOTSKY, 1994, p. 75).

E nesse processo de interacdo e socializagdo com o meio externo, os estudantes
desencadearam novas relagdes conceituais, que contribuiram com a superacdo de niveis
de senso comum referente ao racismo, além de contribuir para a construcdo da identidade

conforme nos alerta Gomes:

A identidade ndo ¢é algo inato. Ela se refere a um modo de ser no mundo e com 0s
outros. E um fator importante na criacio das redes de relacdes e de referéncias
culturais dos grupos sociais. Indica tragos culturais que se expressam através de
préticas linguisticas, festivas, rituais, comportamentos alimentares e tradi¢des
populares referéncias civilizatérias que marcam a condi¢do humana (GOMES, 2005,
p. 41).

CONSIDERACOES FINAIS
Escrever sobre o racismo, as relacdes étnico-raciais, e ainda propor,

desenvolver e implementar uma sequéncia didatica na 22 série do ensino médio foi um
imenso desafio. Esse desafio fez com que buscassemos na Teoria Histdrico- Cultural (THC)
de Vigotski (2010) elementos para compreender o processo de desenvolvimento das
funcBes psiquicas superiores, sem prejuizos de referéncias da Teoria da Atividade (TA)
elaborada por Leontiev (2004; 2010), que nos colocou diante da importancia de provocar o
interesse nos estudantes a partir da necessidade de ter um motivo para aprender, sendo que
0 motivo impulsionou a a¢do do estudante de modo que ele fosse responsavel por sua

aprendizagem.

Entretanto, no cotidiano escolar em que estamos inseridos percebemos a
existéncia de obstaculos, que se entrepdem a transformacdo da acdo do professor, que
além das burocracias cotidianas, da imposicdo de um curriculo engessado e esvaziado
lidam com uma politica educacional que tem como foco a mercantilizacdo da educagédo
(o Novo Ensino Médio é um exemplo disso, ao eliminar ou diminuir do curriculo as
disciplinas de Ciéncias Humanas) e ndo uma educac¢do humanizadora de acordo com 0s
bens materiais e culturais que a sociedade tem acumulado historicamente, com acdes
voltadas ao desenvolvimento dos estudantes, partindo de uma relagdo dialética entre o

conhecimento acumulado com os que ainda necessitam ser apreendidos.
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Nos dias de hoje sabemos que o didlogo é algo perene e a escola é o local

privilegiado, onde os diversos sujeitos sociais interferem direta ou indiretamente no
ensino e aprendizagem, estabelecendo novos sentidos em ensinar e aprender
cotidianamente na sala de aula, e fora dela. O trabalho para uma educacédo antirracista é
constante e ndo termina quando a aula acaba, sdo necessarias a¢cdes que perpetuem uma
educacdo humanizadora e que possibilite equidade.

Ao finalizar as acOes refizemos 0s questionamentos acerca da maneira pela qual
0s estudantes se autodeclaravam naquele momento, conforme o quadro que segue no

quadro abaixo:

Quadro 2 - Autodeclaracao dos Estudantes 2

Autodeclaracdo dos Estudantes
Brancos 3
Pardos 1
Pretos 27
Amarelos 2
Indigenas 1
Né&o soube informar 0
Total de estudantes 34

Fonte — Organizacéo da autora (2022).

Seguramente as acOes realizadas contribuiram para a visivel mudanca nas
autodeclaracdes dos estudantes, sendo que o conceito da branquitude passou a fazer
parte do interesse dos estudantes em saber mais sobre o assunto, que foi compreendido
como uma construcdo social conforme aponta Lourenco Cardoso (2008), pois a
branquitude como identidade racial do branco define-se como “um lugar estrutural de
onde o sujeito branco vé os outros, e a si mesmo, em uma posi¢do de poder, em uma
geografia social de raca, e como lugar confortavel e do qual se pode atribuir ao outro
aquilo que ndo se atribui a si mesmo” (Cardoso apud Frankenberg, 2008, p. 611).

Para Leontiev, a educacdo constitui um processo de apropriagdo, condigdo
fundamental para que o individuo se humanize e possa reunir condigdes, que, por meio
da problematizacdo, podem transformar sua propria realidade e compreensdo dos
contetidos, que neste caso se refere a mudanca no comportamento em relagdo a
autodeclaracdo dos estudantes, que como sujeito da agéo produtiva e transformadora da
vida social, conseguiram avancar em seus respectivos conhecimentos de si mesmos,
como nos revela a teoria vigotskiana, em que o individuo “ndo € passivo nem apenas

ativo; ¢ interativo” (VIGOTSKY, 1998, p.21).
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Assim construir uma identidade, para Erikson (1972), implica em definir quem a

pessoa €, quais sdo seus valores e quais as direcOes que deseja seguir pela vida. O autor
entende que identidade é uma concepcdo de si mesmo, composta de valores, crencas e
metas com 0s quais o individuo esta solidamente comprometido.
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