IX [
ENALIC it
NARRATIVAS PARTILHADAS DE ESTUDANTES DO PROGRAMA

INSTITUCIONAL DE INICACAO A DOCENCIA(PIBID): O FAZER
PEDAGOGICO COM O USO DE TECNOLOGIAS

Denize Tomaz de Aquino!
RESUMO

A imersdo de estudantes das licenciaturas, nos subprojetos institucionais das diversas areas de formacao
da Instituicdo de Ensino as quais estdo inseridos, constitui um processo dindmico de a¢fes formativas
de iniciacdo a docéncia em nivel superior. Nessa perspectiva, a pesquisa tem como objetivo discorrer a
importancia do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)para o
desenvolvimento profissional dos estudantes a partir dos primeiros periodos, bem como compartilhar as
vivéncias ocorridas em periodo pandémico, fazendo uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacgdo (TDIC) em uma concepcéo construtivista do aprendido e do vivido remotamente. Por se
tratar de uma pesquisa de grupos, a metodologia esta ancorada na pesquisa qualitativa, teve como
participantes 24 estudantes de ambos os sexos e 2 professores da escola basica. Nos resultados,
emergem: a importancia do PIBID no processo de formacdo de futuros professores; o uso das
tecnologias como recurso didatico para praticas exitosas no ensino de Geografia. Das consideracfes
finais, ficam pistas para reflexGes acerca dos desafios e concepgdes sobre a importancia do uso de
tecnologias no ensino de Geografia a partir do subprojeto do PIBID e, de maneira aproximada, a
percepcdo de que este estudo contribui na discussdo da temética.

Palavras-chave: PIBID, Ensino de Geografia, Formagao, Teoria e pratica, Uso de tecnologias.

INTRODUCAO

Esta pesquisa apresenta os resultados de um estudo desenvolvido em um periodo de
2021-2022, durante a execucdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo Cientifica
(PIBID), vivenciado em um contexto atipico dentro da rotina de trabalho da escola, marcado
por uma crise sanitaria mundial, configurada pela pandemia de SARS-CoV-2, conhecida como
Covid-19. Esse evento influenciou nas a¢des desenvolvidas em todas as agcdes académicas. Em
razdo do afastamento social imposto, por pandemia as aulas passaram a ser ministradas de
maneira remota e, posteriormente no formato hibrido. Diante dessa nova realidade, deveriamos
buscar formas de atrair esses alunos com metodologias diferenciadas e exitosas, colocando-o0s
como protagonistas.

De acordo com o que pontua Freire (2011), ensinar ndao é saber transferir o
conhecimento, mas criar novas possibilidades de ensino-aprendizagem visando implementar

um ensino em que se trabalhe com a vivéncia do aluno. Faz-se necessario interagindo com seus
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saberes e fazeres de modo a despertar o interesse e a criatividade para contribuir com o se

aprendizado tornando-se protagonista das atividades.

Essas vivéncias e experiéncias para a formacdo em processo, no contexto pandémico,
possibilitaram perceber que a cultura docente vai se constituindo em torno das praticas
pedagdgicas que envolvem 0s sujeitos, as quais demandam novos conceitos e um novo perfil
de professor para atuar em diferentes espacos com diferentes saberes e momentos historicos.

Assim, de acordo com Borges; Aquino& Puentes (2011), os programas institucionais
tém como objetivo principal melhorar a qualidade dos cursos de formacao docente, propiciando
aos licenciandos a superacao da dicotomia entre teoria e pratica colocando-0s em contato com
as escolas de Educacdo Basica para a convivéncia enriquecedoras e experiéncias docentes. Esse
Programa representa um grande avango no processo de formacéo.

De acordo com No6voa (1995), representa o formar e formar-se. Nesse sentido, Tardif
(2002), nos fala sobre os saberes de formacéo e ressalta que os professores em seus trabalhos
cotidianos com os alunos sé@o os principais mediadores dos saberes escolares.

Nesse contexto, o ensino no formato hibrido trouxe desafios por se tratar de uma nova
maneira de ensinar na escola basica, uma vez que estdvamos acostumados com 0 ensino
presencial tradicional. Dai veio a necessidade de se pensar em outras metodologias, o que foi
possivel por meio do subprojeto do curso de licenciatura em Geografia da Universidade de
Pernambuco-UPE/Campus Garanhuns no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID).

Assim, os desafios promovidos pelo PIBID foram de extrema importancia no ambito da
formacdo de futuros professores, além de terem possibilitado o percurso formativo a partir dos
primeiros periodos, envolvendo alunos, professores e comunidade escolar. Esse Programa foi
um terreno fértil para a troca de saberes e praticas para o desenvolvimento da formacao
académica.

Teve apoio de um professor da institui¢cdo de Ensino Superior, chamado coordenador da
experiéncia em tela e de professores da escola-campo de Educacdo Bésica, denominados
supervisores na implementacéo do subprojeto.

Enquanto politica de formacdo e de valorizagdo docente, o PIBID contempla cursos de

licenciatura, buscando um novo olhar “académico” ao inserir os graduandos no ambiente

escolar da Educacdo Basica, por meio de um subprojeto. Portanto, possibilita o envolvimento
deles de modo experiencial e interativo com a comunidade escolar, criando condicOes para a

realizacdo de aprendizagens.
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Assim, o objetivo do referido Programa € proporcionar a aquisicdo de saberes e perfi

profissional para a formacdo desses futuros professores, bem como diminuir a distancia entre
universidade e escola de Educacéo Basica.

Foi nesse olhar que a construcdo deste texto foi pensada, tendo como estofo a bagagem
adquirida durante as vivéncias e experiéncias dos graduandos e as praticas pedagdgicas exitosas
nas escolas que serviram de campo de estudo. Dentro da atuacdo no PIBID, emergiram
posicionamentos de estudantes das licenciaturas de Geografia quanto a importancia do PIBID
na sua formagéo.

Diante desse contexto, indaga-se: de que maneira o PIBID possibilita desafios docentes
para o exercicio da profissdo de futuros professores? Nessa perspectiva, 0 objetivo desse estudo
é discorrer sobre a importancia do programa para o desenvolvimento profissional dos estudantes
participantes do PIBID. Outro propoésito também é dar visibilidade as atividades realizadas em
conjunto com os professores supervisores e a professora coordenadora para o desenvolvimento
do graduando em licenciatura no processo de formacdo a partir dos primeiros periodos.
Objetivou-se ainda compartilhar as narrativas das vivéncias em sala de aula do fazer pedagogico
com o uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no periodo
pandémico.

A partir dessas premissas, deu-se o didlogo com autores que discutem sobre: formacéo
de professores e atuacdo profissional, como N6voa (1995); Freire (2011); Tardif (2013); a
importancia do PIBID para a formacdo de futuro professores da educacdo basica, em
Soczerk(2011); Silva (2015); Burggrever&Mormul(2017); Obara; Brojetti; Passos (2017); a
utilizacdo de tecnologia na educacéo em Flores & Rivas (2005), entre outros. Tais referenciais
contribuiram para uma maior compreensdo da tematica.

Diante do exposto, a pesquisa abrangeu duas escolas publicas no municipio de
Garanhuns, agreste pernambucano, 2 professore e 24 estudantes de licenciatura em Geografia.
Esta ancorada nas narrativas dos participantes que experienciaram a docéncia em suas praticas,
cuja a opgdo metodoldgica esta pautada na analise descritiva e interpretativa, desses relatos e,
portanto, € uma pesquisa qualitativa detalhada na secéo intitulada Metodologia.

Os resultados apontam que os pibidianos reconhecem a profissdo docente e suas

diversas formas de trabalhar com os educandos, o que contribui para a formacéo profissional

desses futuros professores. Deixam transparecer também de maneira aproximada, uma ideia de
compromisso docente alicer¢cada em novas metodologias para o ensino de Geografia.
Nas consideracGes finais, apresentamos uma reflexdo acerca de concepgdes que

subjazem a atuacdo no PIBID, demonstrando sua importancia para a formacdo de futuros
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professores, bem como a atuagdo bem sucedida com o uso de tecnologias no ensino d

Geografia.
Assim, as discussdes sobre Programas institucionais fortalecem o compromisso com a

formacéo de futuros profissionais e que tragam mais investimentos para a educagéo.

METODOLOGIA

A fim de atender aos objetivos propostos, que teve como subprojeto, “O lugar da
Geografia na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a formacéo de professores no uso de
tecnologias”, a pesquisa desenvolvida entre 2021 a 2022, buscou realizar, primeiramente, um
estudo de natureza bibliografica. Priorizaram-se autores que tratam da utilizag¢do de tecnologias
no ensino de Geografia, bem como da importdncia de Programas Institucionais para o
desenvolvimento das licenciaturas e as narrativas compartilhas dos pibidianos sobre sua
atuacao.

Trata-se, de uma pesquisa qualitativa, de carater interpretativo, no ambito intersubjetivo,
que integra e se refaz no universo de significados, que constituem dialeticamente a realidade
social onde se inserem na compreensao do olhar dos pesquisadores e o dizer dos envolvidos no
cendrio da pesquisa, favorecendo aproximag¢Ges em um movimento dindmico das partes as
concepcdes acerca do objeto pesquisado. Nesse sentido, os participantes podem compreender e
interferir no contexto da pesquisa, na medida que Ihes seja possivel. (MINAYO,2013),

A pesquisa contou com 24 participantes (aqui definidos como pibidianos), foram
alocados em duas escolas, cada uma com 1 grupo de 12 pibidianos do curso de licenciatura em
Geografia. Esses participantes desenvolveram suas atividades de ensino no formato virtual e no
hibrido em quatro turmas de 7° ano do Ensino Fundamental, sendo 6 graduandos para cada ano
na escola, portanto, cada escola recebia 2 grupos de 6 pibidianos que trabalhava com duas
turmas. Cada turma compunha-se de cerca de 35 alunos, de ambos os sexos, com média de
idade de 12 anos, supervisionados pela professora deles, que atuava na escola-campo e
coordenados pela professora de licenciatura da Instituicdo de Ensino Superior.

Par a viabilizacdo do subprojeto, foram definidos dois momentos: no primeiro, foi feita

uma reunido, remotamente, da qual participaram os estudantes pibidianos, juntamente com 0s

professores supervisores das escolas e a coordenadora de area, na modalidade on-line, no més
de outubro 2020, via Google meet. O objetivo foi apresentar o subprojeto do PIBID, e como
seria sua execucdo; estiveram presentes também muitos dos estudantes do 7° ano das duas

escolas onde iria ser trabalhado o subprojeto de Geografia. Nessa ocasido, contamos com muitas
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intervencgdes dos estudantes das escolas, 0s quais se posicionaram interessados em participar:

Essa acdo representou um ponto positivo e certificou que estdvamos no caminho certo.

O outro momento consistiu na entrevista com perguntas abertas em roda de conversas
ainda no formato remoto, quando foi possivel dialogar e fazer inferéncias entre os participantes
(estudantes de licenciatura, na presenca de professores da escola-campo e a coordenadora de
area). Os pressupostos para os participantes foram: deveriam estar em todo o periodo de atuacao
do PIBID e na mesma escola selcionada.

Foram varios momentos de encontros remotos para discutir cada atuacdo metodoldgica
para estimular esses estudantes das escolas. Ndo se tratava, portanto, de negar o carater
essencial da educacdo escolar na promocdo de outros saberes, mas de propor tecer
conhecimentos outros de forma a estimular as criatividades desses estudantes a partir do que
dispunham como tecnologia do celular, uma vez que muitos ndo tinham como acessar a internet.
Nesse caso, as aulas aconteceram no periodo em que se adotou o formato hibrido.

Foi nesse momento que se percebeu os pressupostos e aplicabilidade dos estudos de
Freire (2011) na pedagogia da autonomia, trazendo os estudantes das escolas como
protagonistas do processo educacional, uma vez que o uso da tecnologia como recurso didatico
do ensino de Geografia representou um bom aprendizado a partir do uso do celular, entre outros
recursos.

Diante o exposto é preciso esclarecer que a analise dos resultados levou em consideracdo
as respostas mais evocadas pelos pibidianos. A partir das informagfes obtidas, elencamos
algumas respostas dos participantes em algumas utilizamos a aproximacao das falas a técnica

de analise dos discursos.

REFERENCIAL TEORICO

Os desafios enfrentados para a pratica do ensino remoto se apresentam imensos, uma
vez que ndo estavamos preparados para esse formato de ensinar e tivemos de readaptar as
propostas do subprojeto para 0 momento remoto da pandemia da covid-19. Esse panorama fez
surgir uma nova proposta para ensinar em um ambiente desconhecido por muitos, o que abriu

novas possibilidades e a necessidade de renovacdo de estratégias de ensino e novas

aprendizagens.
Dito isto, entendemos que o uso de tecnologias nesse momento representou um método

fundamental para a assimilagdo dos contetudos de Geografia, pois elas possibilitam uma
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aprendizagem mais dinamica por se tratar de um recurso que os alunos compreendem e do qua

fazem uso no seu dia a dia, de forma ludica.

Partindo do processo de formacéo para os futuros professores, Novoa (1995), destaca
que a universidade, como instituicdo no sentido de formacao de professores preocupa-se mais
na producdo cientifica e cultural que representa a formacéo académica, mas a maior bagagem
de um professor e 0 seu desenvolvimento profissional tém de estarem articulados com as escolas
e 0S seus projetos de vivéncias e experiéncias de forma significativa para a construcdo de sua
pratica profissional e identidade.

Nesse entendimento, Burggrever& Mormul(2017); Silva (2015) apontam que a
relevancia do PIBID na formacdo de futuros professores é ressaltada por proporcionar, aos
participantes pibidianos, reflexdes quanto a pratica docente e a sua importancia e
responsabilidade.

Nessa perspectiva, 0 programa se apresenta como uma experiéncia decisiva para a
escolha da docéncia por parte dos bolsistas, conduzindo-os a refletirem sobre ser professor e
ajudando-os a construirem um perfil docente a partir dos primeiros periodos de sua formacao.

Tura (2014) esclarece que a cultura escolar vai se constituindo em torno das praticas
pedagdgicas que envolvem 0s sujeitos educativos e 0s processos de formagdo docente, que
devem ser continuos e multiplos. 1sso demanda novos conceitos e um novo perfil de professor
para atuar em diferentes espacos com diferentes culturas.

Nesse entendimento, destaca-se a complexidade que envolve a dindmica da escola e
do fazer pedag6gico. As praticas pedagdgicas inovadoras sdo imprescindiveis para a formacao
académica e profissional e constituem-se grandes e variados desafios que estdo postos com
relacdo a formacdo de professores. A responsabilizacdo é compartilhada com todos os atores
envolvidos, tanto na formacdo nas universidades, como na producdo de novos conhecimentos
formadores desse futuro professor.

A esse respeito Burggrever e Mormul (2017), destacam que:

Os bolsistas de iniciacdo a docéncia tém possibilidade de refletir sobre a préatica inicial
e ao entrar em sala de aula poderdo proporcionar meios para que o aluno produza
conhecimento, uma vez que a vivéncia na escola é importantissima para a formacéo
de professores. (BURGGREVER e MORMUL,2017, p.111).

Silva (2015) enfatiza a importancia desse Programa no sentido de melhorar a qualidade

do ensino, tanto no contexto da Educacdo Basica, quanto no ambito universitario. Esse autor
afirma ainda que por meio do PIBID, os estudantes em formacdo pedagdgica estdo tendo a

oportunidade de vivenciar a complexidade que envolve a dindmica da realidade da escola e o
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funcionamento de uma sala de aula no fazer pedagdgico. Essa imersdo que é imprescindive

para a formacdo académica e profissional permite aos graduandos conhecerem as maultiplas

dimensGes que envolvem a profissdo docente que eles vao encarar.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa que teve como objetivo discorrer sobre a importancia do PIBID para o
desenvolvimento profissional dos estudantes participantes e reportar as atividades realizadas
em conjunto com professores supervisores e professora coordenadora para o desenvolvimento
do graduando em licenciatura no processo de formacdo a partir dos primeiros periodos.
Também propbs compartilhar as narrativas das vivéncias em sala de aula, os desafios em
periodo pandémico e a adaptagdo dos alunos ao novo formato de ensino com o auxilio das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC).

Tendo isso em vista, a partir das rodas de conversas, emergiram as seguintes dimensdes
de analise: 1-A importancia do PIBID no processo de formacdo de futuros professores Ela
contém como categoria central: melhoria da qualificacdo docente para o0 mercado de trabalho.

A andlise das narrativas dos participantes trouxe a tona a importancia de os graduandos
participarem do PIBID com vista ao mercado de trabalho. Um contingente de 16 dos 24
pibidianos responderam que “participar do PIBID representa curriculo para o mercado de

trabalho principalmente para quem pretende entrar no Stricto Sensu (programa de mestrado).”

“A participacdo no subprojeto de Licenciatura em Geografia,
do Campus Garanhuns, teve como objetivo contribuir com a
formacdo transformadora da acdo docente dos graduandos de
licenciatura em Geografia e dar possibilidades de experiéncia
na sala de aula praticas educativas com o olhar na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que contribuird no
processo de nossa formacdo académica.” (fala em comum
acordo dos 2 dos professores formadores da escola campo do
PIBID)

Assim, destacamos que o PIBID desperta para a continuacao da carreira académica e de
acordo com Borges; Aquino; Puentes (2011), o Programa traz vivéncias e experiéncias que
extrapolam o cotidiano na universidade no que se refere & formacéo de professores ao mesmo

tempo em que oportuniza o exercicio da teoria e pratica em um ambiente escolar.

As respostas obtidas nesta categoria, de acordo com os participantes pibidianos, acusam

a importancia do Programa no processo de formacao da seguinte forma:
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“O Programa coordenado pela CAPES, proporciona aos aluno
da graduacdo um processo de formacdo no inicio do curso de
licenciatura e uma aproximagdo pratica com o cotidiano das
escolas publicas, permitindo observar o contexto no qual elas
estdo inseridas e os desafios que os professores enfrentam no
cotidiano da sala de aula”. ( Estudantes 15;17;22 e 24).

Diante do exposto, e da ldgica cartesiana que historicamente vem orientando a carreira de
professores, ressaltamos a contemporaneidade das contribui¢@es de Freire (2005) em suas reflexdes
sobre a formagdo como um processo inconcluso e sobre a ideia de formacéo do professor como um
fazer que é permanente, mas nao linear, que se refaz na propria agdo como uma conquista.

Na dimensdo 2- tivemos os desafios enfrentados durante a atuagdo no PIBID no periodo
da Pandemia. Ela contém como categoria de analise: Utilizacdo de recursos tecnoldgicos para
facilitar o processo de ensino-aprendizagem em tempos de distanciamento social e ensino no
formato hibrido. Importante se faz mencionar que todos os recursos tecnoldgicos eram aqueles
que os estudantes da escola tinham disponiveis: celular, tablet, computador com excecao dos
oculos virtuais adquiridos com recurso proprio dos pibidianos.

Essa categoria surgiu em funcdo de percebermos, nas narrativas dos entrevistados, o
fascinio e a empolgacdo por compartilnarem com os alunos das escolas, 0 uso desse recurso
tecnologico no processo do ensinar e aprender. Essa dinamica possibilitou uma maior interacéo
entre os alunos da escola campo e os educadores e pibidianos proporcionando uma construcéo
de saberes em conjunto.

Mesmo com o distanciamento social que exigia o uso de méscaras, a utilizagdo do &lcool
gel, entre outros, os alunos estavam presentes nas aulas de Geografia no formato virtual e no
hibrido.

Essas praticas docentes a partir do PIBID nos remetem a Baccon et al. (2017), quando
consideram que as unidades escolares, ao inserirem 0s académicos em sSeus espacos,
“proporcionam oportunidades de experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes
inovadoras para contribuir para a superacdo de problemas do processo de ensino-
aprendizagem” (BACCON et al., 2017, p.19).

No tocante a essa categoria de analise (Utilizac&o de recursos tecnoldgicos para facilitar
0 processo de ensino-aprendizagem em tempos de distanciamento social e ensino hibrido), mais

de 50% dos pibidianos destacaram que “trabalhar com a tecnologia nas aulas de Geografia,

além do recurso estar presente no dia a dia de todos, auxilia também no processo de aprendiz”.
De acordo com Flores e Rivas (2017), a incluséo digital na sala de aula gera outras

possibilidades de aprender e outras identidades. Utilizar como forma de intervencdo meios
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digitais aliados aos contetdos vistos no livro didatico é uma forma de atualizar os meios d

ensino, trazendo para a atualidade novas metodologias no ensinar e aprender o conteddo para
os alunos de uma forma com que eles tenham mais interesse e participem do processo.

A insercdo das tecnologias nas escolas, de maneira geral, se faz cada vez mais necessaria
e deve ter seu uso mais incentivado, pois, como pautado na BNCC, mediante essas tecnologias,
o professor deve assumir um papel de mediador de seu uso

Assim, o uso de tecnologias digitais como recurso didatico, gera a curiosidade e o
interesse dos alunos redimensiona o fazer a docente desenhando novos tracos trazendo novas
dindmicas e estratégias metodoldgicas que vao dar sentido a mudanca e & renovagdo no ensinar
docente na era digital conforme a seguir:“a realidade virtual possibilitou trabalhar o contexto
de espaco geografico de varias maneiras, observamos e exploramos os lugares através dos
oculos de realidade virtual. Logo, é uma ferramenta importante e Gtil para o ensino de Geografia
nas escolas” (pibidiano 5, 8,9, 17).

Em face do exposto e de acordo com Freire (2011), ensinar ndo é saber transferir o
conhecimento, mas criar novas possibilidades de ensino-aprendizagem implementando um
ensino em que se trabalhe com a vivéncia do aluno, interagindo com seus saberes e fazeres de
modo que proporcione maior compreensao e participacdo das atividades.

Foi possivel verificar que os alunos das escolas aceitaram de forma positiva o uso da
tecnologia na sala de aula e participaram das atividades desenvolvidas com bastante vigor.
Mantendo encontros semanais, procuramos desenvolver as propostas citadas na sequéncia. Os
alunos das escolas-campo demonstraram dominar o assunto, participando de forma ativa,
adquirindo conhecimento e habilidades de maneira leve e descontraida

Ao trabalhar com a realidade virtual em sala de aula, foi possivel perceber que os alunos
estiveram sempre em uma interacdo prazerosa durante todo o semestre letivo do ensino no
formato hibrido, pois conheceram diversos ambientes e interagiram com eles sem sair da escola.

Da mesma forma, o quiz desenvolvido através do software Kahoot possibilitou uma
maior participacdo dos alunos, como também, estimulou o sentimento de competitividade das
turmas. A plataforma oferece uma experiéncia mais agradavel para responder as questfes sobre
0 assunto tratado em sala de aula.

Segundo Freire (2011), tais agdes, nos remetem a pensar em uma educacdo para a

autonomia direcionada ao sujeito interferidor no mundo em sua individualidade e coletividade.
Esse autor afirma ainda que a propria profisséo de professor sugere a indagacéo e a intervencéo,

e que ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
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Esses fazeres se encontram imbricados em uma integracdo mutua produzind

significativos para o ensino-aprendizagem, e para o0 processo de formacao docente desses
futuros professores e formacao continuada para os professores das escolas.

Dito isso, a intencdo metodoldgica teve como pressuposto, trazer outras formas de
ensinar por meio da utilizagdo dos recursos tecnoldgicos mais usados pelos estudantes de modo
a potencializar a aprendizagem e, dessa forma, tornar o ambiente escolar um lugar mais atraente
uma vez que o afastamento no periodo pandémico fez com que os estudantes sofressem um

desestimulo de ir para a escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa que teve como ponto de partida discorrer sobre a importancia do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia-PIBID a partir do subprojeto do curso
de licenciatura em Geografia da UPE/Campus Garanhuns para o desenvolvimento profissional
dos estudantes a partir dos primeiros periodos. Teve também o propoésito de compartilhar as
vivéncias e experiéncias em sala de aula dos pibidianos durante o periodo de pandemia da
covid-19, fazendo uso das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagéo (TDIC) no
processo de ensino-aprendizagem.

Assim, a pesquisa permitiu perceber, por meio das narrativas, que, em sua trajetoria
formativa, os pibidianos vivenciaram experiéncias exitosas, principalmente com relagdo ao
acesso e dominio de tecnologias digitais na educacdo. Nesse sentido, rompeu-se com a maxima
de que o ensino de Geografia é decorativo e distante da realidade dos estudantes e, com isso,
despertou-se um maior interesse dos alunos das escolas pelas aulas com o uso das tecnologias,
as quais conseguiram atrair a atencdo dos educandos, como se pdde perceber nas aulas.

Diante do exposto, somos levados a pensar que as vivéncias dos estudantes, durante a
atuacdo do PIBID, possibilitaram um outro olhar para a formacéo e realidade cotidiana das
escolas, e que os desafios a enfrentar diante da efervescéncia das mudancas na educagdo podem
sim ser trabalhados com novas metodologias, fazendo uso de tecnologias.

Considera-se que a inser¢do gradual no ambiente escolar a partir dos primeiros periodos

também propicia que os licenciandos, por meio da atuacdo no PIBID, percebam a importancia

da convivéncia em grupo e do desenvolvimento de habilidades do trabalho em equipe, do que
é ser professor e sua pratica.
Assim, em face da complexidade da tematica, ficam pistas para provocar reflexdes, bem

como discutir a formacao dos estudantes nas licenciaturas.
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