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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar e compreender alguns dos principais resultados que o
programa de extensdo da Famat, que tem levado as escolas oficinas de conteudos matematicos para
alunos da educacéo basica da rede publica de Marab4, tem proporcionado ao processo de formacéo dos
graduandos em licenciatura em Matematica da Famat/ICE/Unifesspa, visando retroalimentar o processo
e subsidiar a continuidade das acBes. Optou-se desenvolvé-la por meio da abordagem qualitativa. Os
dados foram coletados através da entrevista semiestruturada, aplicada para seis alunos do referido curso.
A analise dos resultados tem como base diversos autores, tais como: Lorenzato (2006), Ribas (2016),
Pontes (2018, 2019), Gatti et al. (2019), entre outros. Dentre os principais resultados, pode-se destacar
gue as acBes desenvolvidas no decorrer do programa tém contribuido para a diminuicéo das dificuldades
dos alunos da educacdo béasica em relagdo a matematica e para a formacdo docente inicial dos
licenciandos. A utilizacdo de situacGes-problema e dos recursos do Laboratério de Ensino de
Matematica (LEM) associados ao ensino dos contelidos matematicos durante as oficinas tém despertado
o interesse dos alunos e favorecendo um aprendizado mais significativo, lidico e prazeroso. Além disso,
0 programa tem propiciado o fortalecimento entre universidade e escola. Diante da importancia da
extensdo universitaria, a pesquisa se mostra relevante e traz apontamentos que podem inspirar outros
cursos e universidades.

Palavras-chave: Formacdo docente, Extensdo universitaria, Matemética, Ensino e
aprendizagem.

INTRODUCAO

E de consenso que grande parte dos alunos da educacio basica possuem dificuldades de
aprendizado concernentes a matematica. Isso pode estar relacionado ao fato de que os

estudantes trazem consigo conhecimentos matematicos adquiridos por meio da vivéncia no
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contexto social e ao se depararem com a matematica trabalhada na sala de aula, repleta d

formulas e padrbes, alimentam a concepcdo que estes conhecimentos ndo estdo
relacionados. Nesse viés, Pompeu (2013, p. 305) afirma que “[...] o cenario educacional
brasileiro configura-se pela dicotomia entre matematica escolar e matematica do cotidiano”.

Uma das alternativas que pode possibilitar esse elo entre a escola e o cotidiano € 0 uso
de situacGes-problema que podem ser organizadas com conteudo voltado para situacdes
cotidianas. Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), propfe que essa
atividade deve ser trabalhada desde os anos iniciais do ensino fundamental. Assim, o aluno
podera desenvolver a capacidade de “[...] enfrentar situagdes-problema em multiplos contextos
[...]” (BRASIL, 2018, p. 267). Nesse ambito, Pontes, pautado nos estudos de Polya, reitera que
“[...] a utilizacdo de resolucéo de problemas nas séries iniciais da educacéo basica terd um papel
fundamental no processo ensino e aprendizagem de matematica, pois induzira a crianca a
pensar, calcular e tomar decisdo” (PONTES, 2019, p. 4).

Além disso, é importante destacar o potencial que o uso dos recursos que compdem o
acervo do Laboratorio de Ensino de Matematica (LEM), considerado como um espago a ser
explorado de diversas formas por alunos para aprenderem conteddos matematicos de modo
descontraido e envolvente (LORENZATO, 2006), ttm no processo de aprendizagem dos
conteldos matematicos, pois os alunos podem aprender brincando, de maneira mais dinamica,
palpavel e prazerosa.

Diante disso, a formacdo do docente de matematica ndo deve ser focalizada na
concepcdo que o professor precisa ter somente conhecimento amplo dos contetdos, mas deve
propiciar momentos em que ele desenvolva competéncias e habilidades necessarias a forma de
ensinar para que o aluno tenha um aprendizado significativo e consiga aplicar esses
conhecimentos, quando possivel, em seu dia a dia, pois “[...] o professor de matematica nédo ¢
apenas 0 matematico pesquisador, e sim, o mediador do conhecimento, o ser que pensa e traduz
para seus aprendizes novos direcionamentos para a compreensao desta ciéncia dos padrdes”
(PONTES, 2018, p. 112).

Nesse contexto, a equipe de professores da Faculdade de Matematica (Famat), da
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa), centrada nessa necessidade de

formacdo, tem tido a preocupacdo de desenvolver varias acfes, primando sempre pela

indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, presentes no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) da Unifesspa e no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da Famat. Uma
dessas acOes € 0 programa de extensao, intitulado “A Famat vai as escolas: oficinas de

conteddos matematicos para alunos da educacao basica da rede publica de Maraba”, que tem
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como objetivo realizar oficinas para o ensino e aprendizagem de contetdos matematicos n

educacdo béasica da rede publica de Marabd, envolvendo situacfes-problema e, sempre que
possivel, usando recursos do LEM da Famat, visando a melhoria da aprendizagem nessa area
de conhecimento e buscando envolver professores das escolas participantes e licenciandos do
curso de Licenciatura em Matematica (Famat) em todo o processo.

Como a primeira edicdo do programa encontra-se em execucao e tem previsao para ser
finalizada em outubro de 2023, surgiu a preocupacédo que norteia o objetivo desta pesquisa, que
é analisar e compreender alguns dos principais resultados que o programa de extensdo da Famat
tem proporcionado ao processo de formacdo dos graduandos em licenciatura em Matematica
da Famat/ICE/Unifesspa, visando retroalimentar o processo e obter elementos que subsidiem a

continuidade das acgdes.

METODOLOGIA

Optou-se em desenvolver esta pesquisa por meio da abordagem qualitativa, pois ela
permite que o pesquisador ndo parta “[...] necessariamente de um modelo teorico de questdo
que esta estudando e evita hipoteses e operacionalizagdo. Além disso, a pesquisa qualitativa
ndo esta moldada na mensuragéo [...]” (FLICK, 2013, p. 23). Ademais, essa abordagem nao
tem interesse “[...] nem na padronizacdo da situacdo de pesquisa nem, tampouco, em garantir
a representatividade por amostragem aleatoria dos participantes” (FLICK, 2013, p. 23).

Os dados foram coletados através da entrevista semiestruturada, que conforme frisam
Minayo e Costa (2018, p. 142) ela faz uma combinagdo entre “[...] um roteiro com questdes
previamente formuladas e outras abertas, permitindo ao entrevistador um controle maior sobre
0 que pretende saber sobre o campo e, a0 mesmo tempo, dar espaco a uma reflexdo livre e
espontanea do entrevistado sobre os tépicos assinalados”.

A entrevista foi realiza com seis graduandos do curso de Licenciatura em Matematica
(Famat/Unifesspa) para se ter uma representacao dos licenciandos de todas as turmas que estao
atualmente fazendo o curso e que participam/participaram em algum momento das acdes
realizadas pelo programa. Trés deles ingressaram no ano de 2020, um licenciando é da turma
2021 e os outros dois fazem parte da turma 2022.

Todas as entrevistas foram previamente agendadas e realizadas em data e horario

combinados, no més de agosto de 2023, de forma remota, por meio do aplicativo WhatsApp, e

tiveram uma duracdo média de 40 minutos. Todos 0s entrevistados assinaram o Termo de
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Consentimento Livre e Esclarecido e serdo identificados, ao longo deste texto, por nimeros (15

2, 3,4, 5e6), visando garantir os principios éticos.
Os resultados obtidos foram analisados a partir do estudo de diversos autores, tais como:
Lorenzato (2006), Ribas (2016), Pontes (2018, 2019), Gatti et al. (2019), entre outros.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Objetivando tracar um breve perfil dos participantes, utilizou-se questfes iniciais que
focaram na idade e no ano de ingresso deles no supracitado curso. Os resultados evidenciaram
gue os entrevistados possuem idades entre 20 e 28 anos. Quanto ao ano de ingresso, 0s alunos
1, 2 e 3 declararam que entraram no curso no ano de 2020. Os alunos 4 e 5 ingressaram em
2022 e o aluno 6 entrou no ano de 2021.

Em seguida, foram feitas algumas indagagdes acerca do programa de extensao “A Famat
vai as escolas: oficinas de conteddos matematicos para alunos da educacdo basica da rede
publica de Maraba”, focalizando aspectos como a participagdo deles nas acOes realizadas,
contribuicdes que o programa tem proporcionado a formacao docente, sugestfes para melhoria
e continuidade das a¢0es, entre outros, cujos resultados serdo apresentados na sequéncia deste

texto, em blocos, identificados por letras do alfabeto (a, b, c).

a) Como os licenciandos tiveram conhecimento do programa.

Todos os alunos, exceto a aluna 1, declaram que tiveram conhecimento do programa
“[...] através de professores” (ALUNO 3, 2023). Além disso, os alunos 1, 2, 3 e 4 informaram
que também ouviram falar a respeito das a¢6es realizadas por meio de colegas, como pode-se
observar sintetizado na fala do aluno 4 (2023) ao dizer que ouviu comentarios de “[...] colegas
de sala”. Ademais, a aluna 1, declarou ainda, que teve conhecimento do programa através das
“[...] oportunidades de bolsas divulgadas pela faculdade” (ALUNA 1, 2023). A partir desses
dizeres, pode-se perceber que hd um bom dialogo entre os principais setores da universidade
(alunos, professores e coordenacdo de curso). Isso é fundamental para que as a¢fes que séo

realizadas tenham repercussao e alcancem mais graduandos.

b) Quais e como sdo realizadas as a¢Bes que os licenciandos participam/participaram.
As alunas 1 e 2 e o0 aluno 4 afirmaram que participam de todos os momentos, desde o
planejamento até a execucao e avaliacdo de tudo que é realizado. Ja os alunos 3 e 6 e aluna 5

frisaram que participam, principalmente, da parte de execucdo. Alem disso, o aluno 6
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acrescentou dizendo que em alguns momentos atuou no planejamento “[...] na confecgdo
tabelas para o bingo” (ALUNO 6, 2023).

Conforme destacou a aluna 1 (2023) “[...] o planejamento é realizado em conjunto com
professores e/ou direcdo da escola, para verificar como as atividades podem ocorrer”. Na
sequéncia, “[...] a professora responsavel pelo programa entra em contato conosco (online) para
passar o planejamento, como vai funcionar e o que vamos fazer e levar (materiais pedagdgicos)
para a escola” (ALUNA 2, 2023). Além de abordar os contetidos matematicos utilizando
recursos ludicos, o aluno 4 (2023) acrescentou que “[...] sdo elaboradas questdes pelos alunos
da Unifesspa e depois sdo analisadas para saber quais devem ser levadas para a visita as turmas
da escola”. O planejamento é imprescindivel para a realizacdo de qualquer atividade
pedagdgica, seja na matematica ou em qualquer disciplina. Oportunizar esses momentos aos

licenciandos é fundamental, pois

[...] o planejamento ainda seja uma préatica onde se podem resgatar os valores e
acrescentar ideias, além de serem momentos de reflexdao. Portanto, para que haja
praticas de planejamento de professores de Matematica, faz-se necessario
proporcionar aos licenciandos em Matematica uma formacdo solida dos saberes
pedagdgicos, que inclui o planejamento (SANTIAGO; BARBOSA, 2014, p. 5).

Em relacdo a execucdo, sdo realizadas “[...] atividades matematicas, no qual tém o
objetivo de ajudar os alunos de determinadas turmas [...]” (ALUNO 6, 2023). Essa etapa,
conforme destacou a aluna 1 (2023) “[...] tem a participacdo do professor (a) e de alunos da
Unifesspa, priorizando as formas de intervencdo em sala de aula, para melhor contribuir com
os alunos”. Dessa forma, “[...] as atividades sdo desenvolvidas de acordo com o grau de
dificuldade de cada turma e levando em consideragdo os contetidos que foram ou ndo estudados
pelos alunos” (ALUNA 5, 2023).

Dentre os recursos utilizados, o aluno 3 (2023) evidenciou que auxiliou “[...] na
execucao de alguns jogos didaticos envolvendo matematica, como Tangran, tetraminds, bingo
matematico, quebra-cabeca de cubo, torre de Hanoi, domino de fragdes etc”. Conforme a aluna
4, o desenvolvimento dessas atividades acontece em conjunto e “[...] na sala de aula cada
graduando fica com um grupo de alunos para auxilia-los com as atividades, alguns ficam com
mais alunos, outros com menos dependendo do nivel de dificuldade de cada um” (ALUNA 5,
2023).

No que se refere a etapa de avaliacdo, a aluna 2 (2023) frisou que “[...] avaliamos de

acordo com as atividades dos alunos e observando se estdo aprendendo e entendendo”, de modo
que “[...] s@o analisados os pontos fortes e fracos do aluno, para que assim sejam elaboradas

novas atividades para as turmas que visem aprimorar esses pontos fortes e auxiliar com os
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pontos fracos” (ALUNO 4, 2023). Além de observar a evolugao dos alunos no decorrer da

oficinas, a aluna 1 acrescentou que a avaliagdo também ¢ feita conforme a “[...] devolutiva da
professora regente e até mesmo através dos relatos dos pais que percebem algo diferente com a
intervencéo dos alunos da Unifesspa” (ALUNA 1, 2023). E importante que o professor utilize
diversos métodos de avaliagdo, pois eles podem dar uma visdo mais ampla de como esta o
aprendizado dos educandos. 1sso nos remete a Calleja (2008, p. 113) quando adverte que “[...]
um professor que acredita que é capaz de avaliar os contetdos assimilados pelos estudantes so
através de exames tedricos desconhece o verdadeiro sentido da avaliagdo”. Desse modo, ¢é

perceptivel que a avaliagdo das acOes realizadas € pautada nessa concepgéo.

c¢) Principais contribuicbes que as a¢des do programa tém proporcionado a formacao
académica dos licenciandos em matematica.

Todos os estagiarios frisaram que as ac¢des realizadas no decorrer do programa tém
proporcionado uma “[...] melhora na didatica como inicio a docéncia e gerado experiéncia em
sala para os graduandos (ALUNO 6, 2023).  Nesse viés, o aluno 4 salientou que além de
perceber uma melhora na sua didatica de ensino, participar do programa tem o ajudado “[...] a
desenvolver novas perspectivas sobre meu futuro como professor, me incentivando a continuar
no curso e me formar nessa area” (ALUNO 4, 2023). Além disso, a aluna 5 (2023) destacou
que viver essa experiéncia possibilitou “[...] ter um contato mais proximo com a area em que
estou me formando, adquirir experiéncia, ter esse contato com os alunos, ver 0 que eu posso
fazer por cada um, como organizar uma aula de modo que beneficie a todos”. 1sso tem sido

possivel porque essas acdes estdo propiciando

[...] a experiéncia real, que vai além das teorias que aprendemos em sala de aula. Essa
experiéncia nas escolas me ajudou a me portar em sala de aula, me ensinou a como
trabalhar e lidar com situacfes reais. [...] essa experiéncia foi o apice para eu ter
certeza que é esse 0 caminho que quero seguir (ALUNO 3, 2023).

Diante dessas afirmacdes, é possivel perceber que a participacdo no programa foi
fundamental para propiciar uma aproximacao entre os graduandos e seu futuro ambiente de
trabalho, a escola. Ter essa vivéncia, pode oferecer ao licenciando “[...] a oportunidade de
complementar sua formacdo com experiéncias no ambiente escolar, contribuindo para o
desenvolvimento de sua didatica e metodologia a serem utilizadas (ARAUJO; SILVA, 2017, p.
9-10).

Ademais, a aluna 2 (2023) salientou que “[...] observamos que podemos contribuir com

0 aprendizado dos alunos saindo da mesmice de sempre (quadro, pincel, livro didatico etc.).

[...] Passei a ter um olhar mais critico sobre 0 meu ensinar”. Nesse Vviés, a aluna 1 acrescentou
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que refletir sobre 0 modo de ensinar tem permitido que “[...] nés enquanto alunos, busquemo

a melhor forma de intervir em sala de aula, priorizando nossa melhora para conseguir trabalhar
da melhor forma possivel, e diminuir as dificuldades dos alunos” (ALUNA 1, 2023). Nesse
cenario, Santos (2020, p. 44) frisa que “[...] o profissional que reflete sobre sua prética é capaz
de criar novas solugdes, novos caminhos que extrapolam a rotina, por meio de um processo de
reflexdo na acdo”. Pode-se observar que essa experiéncia tem possibilitado aos graduandos o

desenvolvimento dessa reflexdo critica sobre a pratica docente.

d) Avaliacéo das acdes realizadas no decorrer do programa pelos graduandos

Todos os entrevistados frisaram que as agdes realizadas durante o programa sdo de
grande contribuicdo para os graduandos e alunos. Pois conforme destacou o aluno 4 (2023)
“[...] a partir da interagdo entre licenciando e aluno podemos incentivar o interesse matematico
neles, ja que é uma disciplina que sofre muita rejeicdo e preconceito”. Nesse contexto, o aluno
3 mencionou que a utilizacao de diversos recursos ludicos “[...] melhorou o interesse dos alunos
na area de matematica, visto que existe uma certa visao pejorativa da area. E isso possibilitou
a quebra desse paradigma” (Aluno 3, 2023). Desse modo, Ribas (2016, p. 4) ratifica que “[...]
o professor de Matematica necessita incorporar recursos que possam dinamizar o processo de
ensino desta disciplina e consiga mobilizar a atencdo e a participagdo dos educandos”.

Em continuidade, a aluna 1 (2023) evidenciou que “[...] o programa se torna eficiente
diante das dificuldades dos alunos, porque o enfoque é priorizar essas dificuldades e tentar
minimiza-las a0 maximo”. Além disso, “[...] enquanto ensinamos os alunos, buscamos,
descobrimos formas e estratégias que melhorem o seu entendimento. Ou seja, € uma troca de
aprendizado, que beneficia ambos os lados (ALUNA 5, 2023).

Ademais, para os graduandos, participar dessas agoes “[...] & de extrema importancia,
pois possibilita a maior participacdo desses alunos nas salas de aula, melhorando assim, sua
dindmica em sala e sua forma de atuar (ALUNA 1, 2023). Desse modo, a aluna 2 (2023)
reforcou que ““[...] os licenciandos conseguem aprender e praticar como serdo futuramente”.
Destarte, Lopes e Costa corroboram que a participacdo dos mesmos em a¢des de extensao “[...]
amplia o contexto em que eles constroem e aplicam os saberes docentes, permitindo-lhes atingir
uma percepcdo mais ampla acerca das diferentes condi¢Bes nas quais se exerce a profissdo e
que serve de base para sua pratica” (LOPES; COSTA, 2016, p. 9).

e) Sugestdes para a melhoria das acdes realizadas no decorrer do programa
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Os alunos 2, 4, 5 e 6 disseram que ndo tém sugestdes para melhoria, pois como frisou

aluna 5 (2023), “[...] tudo ¢é organizado e executado priorizando sempre o aluno. As atividades
mudam ou ndo de acordo com suas dificuldades, com seus niveis de atencdo. Logo, ndo tenho
sugestdes a fazer pois, a meu ver, tudo estd indo de uma forma que os alunos conseguem
acompanhar”.

Ja a aluna 1 frisou que seria interessante ofertar mais oficinas com jogos matematicos,
pois segundo ela, mesmo que a metodologia adotada durante as oficinas tenha sido eficiente
“[...] o aumento de atividades mais dinamicas aumenta a participagdo dos alunos durante as
aulas, por exemplo, mais aulas com jogos, pois tais jogos estdo vinculados a conteddos
matematicos, incentivando ainda mais o interesse dos alunos pelos conteudos” (ALUNA 1,
2023). Desse modo, é possivel observar que “[...] 0s jogos matematicos como um recurso
didatico, sdo capazes de promover um ensino mais interessante e um aprendizado mais
dindmico, fazendo com que as aulas tornem-se mais ludicas e desafiadoras, e assim,
desenvolvam o seu raciocinio l6gico” (RIBAS, 2016, p. 3). Assim, trabalhar os contedos
matematicos por meio de jogos pode tornar o aprendizado mais significativo, visto que o0s
alunos podem aprender de uma forma descontraida e, consequentemente, extinguirem o
prejulgamento de que a matematica é uma disciplina chata e de dificil compreenséo.

Além disso, o aluno 3 salientou que € preciso haver uma maior quantidade de recursos
e equipamentos, pois “[...] aconteceu imprevistos da falta de recursos para todos os alunos ao
mesmo tempo” (ALUNO 3, 2023). Desse modo, percebe-se que precisa haver mais
investimentos na compra desses recursos que tém se mostrado tdo eficazes ndo s6 no
aprendizado dos alunos, mas também no ensino, pois tanto os graduandos quanto os professores
das escolas basicas tém a oportunidade de conhecerem uma variedade de ferramentas que

dinamizam as aulas de matematica.

) SugestOes para a continuidade das a¢6es do programa.

Segundo a aluna 1, os comentérios dos pais e professores acerca das acdes realizadas
durante o programa sdo sempre positivos, frisando a melhoria dos alunos em relacdo as
dificuldades em matematica e isso demonstra 0 quanto o mesmo pode ser proveitoso nas

escolas. Além disso, “[...] a continuidade do programa contribui ainda mais na formacéo

docente dos alunos, possibilitando a busca por melhorar sua forma de atuar [...]” (Aluna 1,
2023). Essa oportunidade que os graduandos tém de estar em contato direto com a realidade
escolar, que muitas vezes s6 acontece nos momentos de estagio, € essencial para a formacéo

inicial, pois permite que o licenciando se reconheca na sua profissdo. E, além disso, ele podera
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ir aperfeicoando sua prética e fortalecendo a concepcdo de que “[...] o professor é concebid

como um produtor de saberes em constante processo de evolucdo e aperfeicoamento de sua
pratica (GATTI et al. 2019, p. 184).

Diante disso, dentre as sugestdes dadas, os alunos 1 e 3 frisaram que é fundamental que
0 projeto continue e alcance mais escolas, conforme pode-se observar sintetizada na fala do
aluno 3 (2023) ao salientar que as escolas contempladas ndo sejam “[...] s6 as de Maraba, mas
também em outras cidades” (Aluno 3, 2023). Dessa forma, mais escolas, professores,
graduandos e alunos seriam beneficiados. Consequentemente, isso podera estender a parceria
entre universidade e escola, pois como frisa Medrado (2019, p. 56) “[...] uma das formas de
propor esta interacdo entre a escola e a universidade é o desenvolvimento do trabalho coletivo/
compartilhado/colaborativo”. O aluno 3 também sugeriu que seria importante “[...] a
participacdo de mais alunos, mais gente trabalhando em varias escolas simultaneamente. Assim
melhorando a divulgag&o de tais a¢bes. E mais bolsistas, pois € um bom estimulo para os alunos
da faculdade de matematica” (Aluno 3, 2023).

Ademais, a aluna 2 disse que “[...] para a continuidade do programa, devemos utilizar
ao méximo os materiais pedagogicos do LEM” (Aluna 2, 2023). Nesse viés, conforme frisa
Lorenzato (2006, p. 7), o uso de recursos do LEM, que é uma “sala ambiente”, deve ser
abundantemente explorado no processo de ensino e aprendizagem de contelldos matematicos,
pois “[...] permite estruturar, organizar, planejar e fazer acontecer o pensamento matematico, ¢
um espaco para facilitar tanto ao aluno como ao professor, questionar, conjecturar, procurar,
experimentar, analisar e concluir, enfim, aprender e, principalmente, aprender a aprender”.

Os alunos 4, 5 e 6 disseram ndo ter sugestdes. O aluno 4 somente frisou que € importante
que o projeto continue “[...] sendo cada vez mais conhecido pelos licenciandos de matematica
e sirva de inspiracdo para outros graduandos que tenham interesse em participar de atividades
como essa” (ALUNO 4, 2023). Assim, é indubitavel o programa, pois ele tem gerado
contribuigOes para todos os envolvidos e, principalmente, para a formacdo dos graduandos e

para o aprendizado de contedos matematicos dos alunos da educacéo basica.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos relatos e analises feitas ao longo do texto, pode-se observar que as agoes

realizadas no decorrer do programa de extensdo realizado pela Faculdade de Matematica

(Famat/Unifesspa), intitulado “A Famat vai as escolas: oficinas de contedos matematicos para

alunos da educagdo basica da rede publica de Maraba”, tem contribuido muito para amenizar
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as dificuldades dos alunos da educacdo basica e na formagédo docente inicial dos graduandos:

Ademais é importante frisar que acdes desse modelo contribuem ainda para uma aproximagao
maior entre a universidade e a escola, através das parcerias que sdo fortalecidas entre
licenciandos/docentes universitarios e professores da educacéao basica.

Por meio da resolugdo de situagBes-problema e da utilizacdo dos recursos ludicos,
incluindo os disponiveis no acervo do LEM, os estudantes estdo tendo a oportunidade de
contemplar essa matematica envolvente, que foge do modelo somente expositivo. 1sso pode
favorecer o desenvolvimento do raciocinio légico dos discentes e o aprendizados dos contetdos
matematicos de forma mais prazerosa. Além disso, aos graduandos é possibilitado o
desenvolvimento da identidade docente, o reconhecimento enquanto professor e o
aperfeicoamento da pratica de ensino, por meio do contato real com o sujeito de sua profissao
e com seu futuro ambiente de trabalho, o aluno e a escola, respectivamente.

Por fim, é essencial que as a¢des realizadas pelo programa tenham continuidade para
gue mais alunos da educacdo basica e graduandos do curso de matematica sejam alcancados.
Diante da relevancia da extensdo universitaria no cenario educacional, espera-se que as acoes
realizadas pelo programa de extensdo da Famat influenciem mais licenciandos a terem essa

vivéncia e motive outros cursos e universidades para desenvolver atividades semelhantes.
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