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Este trabalho compartilha a experiéncia do Nucleo de Pedagogia do PIBID, do
Instituto de Ciéncias da Educacdo da UFPA, assentada na Memodria, Participacdo e
Tradicdo como referéncias utilizadas na mediacao da relacao entre a Universidade e
a Educagéao Basica, considerando os condicionantes histéricos e sociais que incidem
nas politicas educacionais e regulam a acao da escola e dos professores; e a sdcio-
cultural diversidade que constitui a Amazodnia paraense, territério onde a proposta
encontra-se em execugao.

A experiéncia em questao vem sendo acumulada desde o inicio de 2018, por
meio de agdes que sao efetivadas no ambito do Curso de Pedagogia do Instituto de
Ciéncias da Educacédo da Universidade Federal do Para em interacdo com escolas
publicas rurais e urbanas da Rede Municipal de Educagédo de Belém que ofertam a
educacgédo infantil e os anos iniciais, do Ensino Fundamental e da Educacdo de
Jovens e Adultos.

Coordenam a execugdo dessas agbes integrantes de dois grupos de
pesquisa: GESTRADO UFPA - Grupo de Estudo e Pesquisa de Politica Educacional,
Formacéao e Trabalho Docente e GEPERUAZ — Grupo de Estudos e Pesquisas em

Educacdao do Campo na Amazodnia, ambos vinculados ao Programa de Pos-
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Graduacdao em Educacdo da UFPA, com acumulo na producado/comunicacao de
conhecimento sobre a formagédo de professores e sobre o trabalho docente no
territério das multiplas Amazoénias.

Considerando o cenario politico atual de aprofundamento da crise politica e
de recrudescimento do conservadorismo, que se configura no ambito da politica
econdmica e social no Brasil, pés impeachment da presidente Dilma em 2016, e se
intensifica com as elei¢cdes presidenciais de 2018, temos observado o avango da
implementacao de contra-reformas antidemocraticas lideradas por forgas politicas de
orientacao mercantil, ruralista, religiosa e paramilitar.

Este contexto favorece o fortalecimento do projeto de sociedade hegeménico,
que apresenta como pilares de sua sustentacdo: a mercantilizacdo da vida, das
politicas publicas e do imaginario social e as relagdes de colonialidade que marcam
a formacéao histérica da sociedade brasileira e resultam na exclusdo, discriminacao e
invisibilizacdo de determinados grupos/povos/etnias/classes em fungdo de seu
carater social, politico, cultural, racial, sexual, étnica, etaria e territorial.

As implicacbes deste contexto para a vida e para o conjunto de estratégias
ligadas ao dominio das relacdes politicas no pais sdo multiplas, destacando-se a
construcdo de uma pauta conservadora e reacionaria no ambito do Congresso
Nacional que passa a defender e implementar: a retomada das privatizacdes de
setores estratégicos do Estado; corte nos programas sociais, redu¢do do numero de
impostos pagos pelos empresarios, flexibilizacdo das leis trabalhistas e
previdenciarias; estatuto da familia, lei antiterrorismo, reducédo da maioridade penal,
aprovagao do estatuto do armamento, e a destruigéo, relativizacdo ou relaxamento
de leis que garantem a efetivagdo da reforma agraria, da decretacdo de Terras
Indigenas e de territorios quilombolas e pesqueiros.

Na Educagdo, essas mudancas também se fazem notar com o fim dos
percentuais de despesas obrigatérias com a saude e a educacgao; com a tentativa de
institucionaliza¢cdo do programa escola sem partido, com retirada da discussao sobre
género e sexualidade na escola, com a reforma do Ensino Médio, com a
possibilidade de atender a Educagdo Basica por meio da Educacdo a Distancia e

com a aprovacao e implementacao da Base Nacional Comum Curricular.



Essas mudancas na conducdo e implementacdo das politicas sociais e
educacionais impactam sobremaneira nas praticas educativas que sao efetivadas na
Educacao Basica e na Educacao Superior, e 0 desenvolvimento desta experiéncia
tem a intencdo de contribuir para a compreensdao e ao mesmo tempo incidéncia
nesse cenario, através do fortalecimento do didlogo entre os estudantes e
professores da universidade e professores, gestores, estudantes e demais
integrantes das comunidades das escolas envolvidas, apostando que por meio de
acbes coletivas e compartilhadas de pesquisa, producdo e comunicacdo de
conhecimentos, € possivel promover a interacdo das reflexdes tedricas que os
estudantes de Pedagogia acumulam nos eixos e disciplinas do Curso com as
praticas pedagdgicas dos professores nas escolas de educagédo basica; e avangar
na superagao da dicotomia classica existente entre o pensar e o fazer, entre a teoria
e a pratica e entre a producdo e a transmissdo de conhecimentos, ainda
predominantes no campo das politicas e praticas de formacéo de professores em
Nosso pais.

A experiéncia do Nucleo do PIBID que apresentamos esta sendo efetivada do
Para, no Municipio de Belém, localizado as margens da Baia de Guajarda em
confluéncia com o Rio Guama, e seu territorio é constituido por uma area continental
e por comunidades ribeirinhas que circundam a parte terrestre, promovendo uma
intensa interacao entre as territorialidades urbanas e rurais ribeirinhas do municipio;
que se torna mais complexa por ser a capital do Estado do Pard, a segunda maior
cidade em extensao territorial da Amazénia, e expressdao de uma ampla diversidade
ambiental, produtiva e socio-cultural.

No campo educacional, Belém possui 370 escolas que integram as redes de
ensino federal, estadual e municipal. Destas, 199 escolas integram o Sistema
Municipal de Ensino que possui 2.104 docentes e oferta Educagéao Infantil (com
14.740 matriculas), Ensino Fundamental (com 41.506 matriculas) e Ensino Médio
(com 122 matriculas), totalizando 56.368 matriculas. (Censo Escolar/INEP, 2015)

As Escolas que integram esse nucleo de iniciacdo a docéncia estdo
localizadas na periferia urbana e na area rural do municipio de Belém, situadas

respectivamente no Bairro da Terra Firme, do Bengui e na ilha do Cumbu, territorios



que possuem especificidades préprias, advindas da ocupacao dos sujeitos que neles
vivem e constroem suas territorialidades nas relagées que vém estabelecendo com a
natureza e entre si, permeadas por relacbes de poder, demarcadas pelas
desigualdades de renda e pela contradicdo centro-periferia; que marcou a ocupacao
desordenada do municipio de Belém em sua trajetéria historica, especialmente entre
os anos 70 e 80 do Século XX, com a crescente migracao dos sujeitos dos territorios
rurais do norte e nordeste do pais em decorréncia da especulagédo imobiliaria e do
aumento do latifundio.

A Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundamental Parque
Amazoénia localiza-se no Bairro da Terra Firme, um dos mais populosos do
municipio, com uma populacdo estimada em mais de 60 mil habitantes de acordo
com a Censo de 2010, que situa-se préximo as areas alagadas pelo Rio Tucunduba
no limite dos bairros de Canudos e Guama. Ele concentra parte significativa da
populacdo de baixa renda de Belém e enfrenta problemas sérios relacionados a
negagao de direitos humanos e sociais, que se desdobram em situagcoes de
violéncia e auséncia de seguranga publica, com exterminio da juventude negra e
pobre, falta de saneamento bésico, e precarizacdo da habitacédo, saude e educacao,
cultura e lazer.

Esse cenario de forma contraditéria se constitui em meio aos processos de
resisténcia e mobilizacdo protagonizados pela populagdo do Bairro da Terra Firme,
em suas lutas pela moradia e pela garantia dos direitos sociais a populagéo,
resultando na criagdo de centros comunitarios, associacdes de moradores, coletivos
e grupos culturais e de equipamentos sociais atualmente existentes no Bairro, como
expressédo. Destacamos o Ponto de Memdria da Terra Firme em parceria com o
Museu Paraense Emilio Goeldi e o Ministério da Cultura, cuja intencionalidade
consiste em dar visibilidade a aspectos positivos do bairro da Terra Firme, como: a
histéria, o dia-a-dia, a cultura, a ciéncia e educacao, e a memoria, contrapondo-se
as investidas da midia de estigmatizar o Bairro, apresentando-o como um lugar
muito violento e ocupado por bandidos, ladrbes, traficantes, etc.

A Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Professora Maria

Amoras de Oliveira localiza-se em outro bairro da periferia urbana de Belém, o



Bengui, também formado historicamente por meio das lutas pela moradia
protagonizadas por familias que residem em seu territério e que a semelhanga do
Bairro da Terra Firme, sofrem com as precarias condicoes de moradia e com a
expansao imobiliaria que esta ocorrendo no bairro e no seu entorno, com a auséncia
de politicas de saneamento basico e de politicas voltadas para a juventude, e com a
ineficiéncia dos servigos publicos nas areas de saude, educacéo, cultura, esporte e
lazer, que terminam por favorecer o aumento da violéncia e da exclusdo no bairro
em decorréncia da auséncia do papel do Estado.

Como enfrentamento a essas adversidades, inUmeras ag¢des de resisténcia
tém sido construidas pelos sujeitos e seus coletivos, grupos, associagoes e centros
comunitarios, em que se destaca o Nucleo de Educacédo Popular Raimundo Reis,
uma entidade de carater popular, que foi criado com proposito de enfrentar situagdes
de abandono e exclusao social no bairro e adjacéncias, em especial, de criancas e
adolescentes, jovens e adultos que vivem socialmente excluidos de acesso aos
bens e servigos socioculturais como direitos basicos de cidadania, abragando esses
objetivos socioculturais e a necessidade de fortalecer a participacdao e o debate
sobre o direito a educacado no préprio bairro, de forma articulada com diferentes
atores sociais que atuam na area da educacao.

A Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundamental Milton
Monte localiza-se na comunidade ribeirinha do Cumbu, uma das maiores ilhas do
municipio de Belém, localizada as margens do Rio Guama, que em 1997 foi elevada
a categoria de APA — Area de Protecdo Ambiental visando garantir a protecdo dos
recursos naturais, as condigbes de vida da populacdo e o desenvolvimento
sustentavel de seu territorio. Sua populagao, estimada em 1.800 pessoas (Censo de
2010) vive principalmente da extracdo dos produtos da natureza, em que se destaca
0 acgai, que é beneficiado e transportado para consumo da populagdo na regiao
metropolitana de Belém, como também da pesca artesanal e do turismo.
Constituindo-se enquanto uma das escolas sede do municipio, a escola atende
alunos da ilha do Combu, llha do Papagaio, Ilha do Maracuja, Ilha do Combu e
comunidade Quilombola de Santa Quitéria. As comunidades ribeirinhas da
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compreender e se de relacionar com a natureza e com os outros. Elas representam
um mosaico de praticas, de costumes, de crencas, de tradi¢cdes e de sujeitos que
contribuem para a formacao da sécio-diversidade que configura os territérios rurais
da Amazobnia, e, portanto, tém direitos e valores que devem ser respeitados,
afirmados e incluidos nos mecanismos de planejamento sécio-cultural existentes na
sociedade brasileira.

No ambito dessa experiéncia, consideramos que numa perspectiva historica,
a formacao dos professores predominantemente tem seguido um modelo normativo
e técnico, que concebe a escola como modeladora de comportamentos, na qual o
professor € visto como técnico executor de rotinas que visam a solugcdo de
problemas de aprendizagem dos estudantes, agente isolado das decisGes e mero
transmissor de conteudos escolares.

Neves (2013) em seus estudos nos auxilia na compreensdo de que, no
momento presente, os professores, de uma maneira geral, estdo sendo preparados
para atuar como intelectuais organicos da nova pedagogia da hegemonia, sendo
submetidos a processos aligeirados de formagao, em que se substitui uma formagao
omnilateral por uma formacdo fragmentada, excessivamente focada na pratica,
desprovida de uma adequada fundamentagdo teérica e apartada da necessaria
formacéao de valores que devem constituir a formagao docente.

A orientacdo dos mecanismos internacionais assim como da maioria das
legislagbes vigentes que abordam a formacado dos educadores anunciam a
importancia da articulacdo entre teoria e pratica na formacao dos professores e
indicam que os processos formativos devem ser efetivados enquanto capacitacao
em servico, ou seja, no exercicio da profissdo docente para assegurar aos
professores a qualificacdo minima exigida pela LDB, e devem considerar os saberes
e experiéncias anteriores, acumuladas pelos docentes.

Freitas (2002) ao refletir sobre a capacitacdo em servigco sinaliza que a
mesma fortalece a ideia de praticidade, compreendida como formacado de
“executores” do ensino, desprestigiando a sélida fundamentagao teérica ao priorizar
o ativismo nas atividades em sala de aula. Ela nos chama a atencao para a énfase
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detrimento do que acontece, globalmente, na escola, retornando a concepcgéo
tecnicista de “Educagdo com uma nova roupagem”.

A Educacédo a Distancia também tem sido muito utilizada nos processos de
formacao inicial e continuada dos professores por orientacdo das politicas e
legislacbes educacionais vigentes, especialmente a partir do surgimento da
Universidade Aberta do Brasil (UAB). Freitas (2007), em suas analises também
afirma que o carater prioritario dado a Educagdo a Distancia nos processos e
politicas de formacao docente contribui para a secundarizacdo do conhecimento
tedrico, a negacdo dos fundamentos epistemolégicos, e a valorizacdo da
Epistemologia da Pratica e da lIégica das competéncias. Ou seja, para esta autora,
as iniciativas de formacgéao dos educadores com a utilizagdo dos programas e cursos
de EAD massificadas por intermédio da UAB, cumprem apenas metas estatisticas e
conformam os professores a uma concepcao de carater meramente instrumental e
subordinado.

No entendimento de Hage & Molina (2015), essas orientacées reforcam a
atividade docente como um oficio predominantemente técnico, induzindo os
professores a se tornarem “consumidores” de cursos de formagdao a fim de
adquirirem competéncias para o ingresso e permanéncia no mercado de trabalho.
Elas terminam por convergir com a énfase que tem sido dada a formacdo e
valorizacdo dos professores como determinante para melhoria da qualidade da
educacdo, quando estabelecem como foco da formacdo dos professores a
aprendizagem dos alunos aferida por meio de resultados concretos a serem
atingidos, privilegiando a promogéao por mérito e a avaliagdo de desempenho.

A formacdo de professores segundo essa légica se consubstancia sob a
orientacdo da chamada “Epistemologia da Pratica’, eu segundo Molina & Hage
(2015), refere-se exatamente a ideia de que a resolugdo dos graves problemas
educacionais, enfrentados pelo sistema publico de ensino do Pais, adviria do
aumento da capacidade do proprio educador de refletir sobre sua prépria préatica
docente e de promover transformagcbes em seus processos de ensino e

aprendizagem que, ao serem efetuadas por si sb, resolveriam os problemas



educacionais do Brasil, ignorando e desconsiderando todos os demais fatores
externos e estruturais que integram os dilemas educacionais do Pais.

No ambito da experiéncia do PIBID que estamos realizando e compartilhando,
apostamos no enfrentamento a essa visdo hegemoénica de formacdo dos
educadores, assumindo uma concepcao de educador de carater sécio-historico,
como intelectuais essenciais para a construgcao de um projeto social emancipador, e
oportunizando um processo formativo por meio de vivéncias nas proprias escolas,
l6cus de producao/transmissdo de conhecimentos, que envolve acao-reflexdo-acao
ao dinamizar, com maior abrangéncia, aprendizados tedrico-praticos e oferecer
novas possibilidades a educacao da infancia e da juventude

Fundamentados em Molina & Hage (2015), as estratégias formativas que
estamos efetivando no ambito da experiéncia em questdo orientam-se pela
perspectiva da “Epistemologia da Praxis’, ao oportunizar aos docentes a
superacgao da visdo restrita dos limites e potenciais de sua acgao, ofertando-lhes
durante o percurso formativo os fundamentos filoséficos, sociolégicos, politicos,
econdmicos, antropoldgicos capazes de Ihes dar elementos para ir localizando os
efeitos e resultados de sua acao educativa a partir de um contexto bem mais amplo
que a contém, especialmente considerando as tensdes e contradicdes que
permeiam suas acbOes e as relacbes sociais, no atual cenario politico que
vivenciamos.

A concretizagao dessa experiéncia se fundamenta também num debate sobre
a propria escola em perspectiva mais ampla, entendida como espago-sujeito coletivo
comprometido com a constru¢do de conhecimentos voltados a compreensdo e
transformacédo da realidade, que possibilita a formagdo omnilateral dos sujeitos,
entrelagando saberes universais e saberes locais, conhecimento cientifico e saberes
da tradicdo, ao considerar e valorizar as experiéncias de vida dos educandos e
investir nestes para que se assumam como sujeitos criticos, criativos e solidarios.

Na execucdo de nossas atividades formativas utilizamos como metodologia o
didlogo dos estudantes e professores da universidade com os professores, gestores,
estudantes e demais integrantes das comunidades das escolas envolvidas. Por meio
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conhecimentos oportunizamos a interacdo entre as reflexdes tedricas acumuladas
pelos estudantes de Pedagogia nos eixos e disciplinas do Curso e as praticas
pedagdgicas dos professores nas escolas de educacao basica. Esse processo tem
resultado no redimensionamento da dicotomia classica existente entre o pensar € o
fazer, entre a teoria e a pratica e entre a producdo e a transmissao de
conhecimentos, tanto por parte da Universidade quanto das escolas envolvidas.

A materializagdo das agbes que se efetivam no cotidiano da universidade e
das escolas envolvidas, se referencia pelos seguintes principios educativos:

1- Indissociabilidade entre Ensino e Pesquisa, entendidos/efetivados como
processos imbricados na formagdo e na atuagdo dos professores na Educacao
Bésica; uma vez que a formag¢do com base na pesquisa auxilia os professores a se
constituirem como sujeitos que produzem conhecimentos sobre o seu trabalho e
protagonizam agdes de transformacao da pratica, garantindo o seu desenvolvimento
profissional e pessoal com autonomia.

2 - O Trabalho como producdo da existéncia humana, como processo de
humanizacdo de homens e mulheres tem orientado o processo formativo dos
estudantes e professores da universidade e dos professores, gestores, estudantes e
demais sujeitos das escolas participantes da proposta, entendendo-se a
necessidade dos sujeitos compreenderem os significados do trabalho na sociedade
capitalista e de seu carater alienante e a importancia do dominio de seus
fundamentos para a emancipagao humana.

3 — A articulacao entre Teoria e Pratica nos tempos e espacos formativos da
Universidade e das escolas participantes entendida como possibilidade de
confrontar e superar a viséo estreita, que cristaliza a Universidade como o lécus do
saber tedrico e as escolas e as comunidades onde estao inseridas como espago
onde circula o saber empirico;

4 - A Interdisciplinaridade, inspirada na perspectiva Freireana de educacéao
fundamenta os processos formativos realizados no ambito dessa proposta, com os
estudantes e professores da universidade e com os professores, gestores,
estudantes e demais sujeitos das escolas participantes, que assumem a

dialogicidade entre os sujeitos, entre os saberes da tradicdo e o conhecimento



cientifico e entre as areas do conhecimento, como fundamentais na: producao-
comunicagao-apropriagcdo dos conhecimentos, construgéo coletiva do curriculo e na
organizacao do trabalho pedagégico nas escolas;

5 - A cultura, entendida no plural, como a diversidade de modos de ser e
viver, de saber e fazer das populacées do campo e da cidade da Amazbnia em seus
processos de significacdo simbdlica, lutas, resisténcias, inovacdes e cosmologias
que se traduzem na producdo de auto-imagens, signos, valores e linguagens; tem se
constituido como referéncia na constituicado das identidades individuais e coletivas
dos sujeitos, como campos de interacdo, resisténcias e lutas pela formacao de
professores e professoras comprometidas com a melhoria da qualidade social das
escolas publicas;

6 — A memdria como lembranga que se guarda no inconsciente, como guardia
de informagbes que fixam e reproduzem comportamentos e atos mecanicos
encadeados, quer a proposito da recordagdo ou do esquecimento, do silenciamento
ou da visibilizacao tem sido assumida como componente importante na formacéo de
professores e dos demais sujeitos nesta proposta, e incide na construcéo,
reconhecimento e negacao de identidades individuais e coletivas, face as relagdes
de poder e desigualdades existentes na sociedade;

7 — A Organizacao Social e Politica constitui referéncia fundante na formacao
inicial e continuada de professores, entendendo-se que a participacdo dos
educadores e educadoras nos movimentos e organizagdes sociais com suas
estratégias organizativas locais e seus desdobramentos incidem qualitativamente na
disputa pela hegemonia na sociedade, na definicdo e implementacdo de politicas
publicas e na afirmacao da educacdo e da escola publica como direito humano e
social.

Ao elegermos a Educacéao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental e
da Educacédo de Jovens e Adultos, como etapas da Educacdo Basica onde esta
proposta efetiva suas atividades, as agdes que realizamos tém priorizado como
intervencdo nas praticas pedagdégicas das escolas envolvidas o fortalecimento do

trabalho interdisciplinar e o enfrentamento da fragmentacdo, da rigidez e da



hierarquizagdo que ainda sdo predominantes na organizagao curricular de base
disciplinar, assumida na maioria das escolas publicas e privadas de nosso pais.

Nesse momento propriamente, os estudantes encontram-se produzindo
diagndsticos participativos por meio de observacao participante, com levantamento
de estatisticas e de documentos, e realizacdo de conversas informais e entrevistas
com professores, gestores, estudantes e demais integrantes da comunidade escolar
para a identificagdo de demandas, potencialidades e configuracdo da realidade
socio-cultural das escolas.

Na fundamentagdo da construcdo do diagndstico e do planejamento das
acoes que sao efetivadas nas escolas participantes, realizamos encontros de
formacdo de toda a equipe envolvida com a experiéncia: sujeitos da Universidade,
das escolas e parceiros, referenciados pelos principios explicitados anteriormente.
Nesses encontros privilegiamos a vivéncia de metodologias participativas, com a
utilizacao de tecnologias educacionais e produtos pedagogicos sintonizados com as
demandas e potencialidades das escolas, identificadas no diagnéstico que se
encontra em construcdo; e com o0s requisitos estabelecidos nas diretrizes e
orientagdes curriculares vigentes.

Por fim, a equipe que integra a experiéncia tem participado de eventos, feiras
culturais ou outras atividades de carater educativo nas escolas participantes, como:
semana de jogos ribeirinhos, comemoragdo do dia das criangas, festival de
gastronomia inteligente, entre outros, para acompanhar e interagir com os diferentes
seguimentos que integram as comunidades escolares, fortalecendo com isso a
relacdo Universidade-Escola-Comunidade, intencionalidade mais ampla que assume

a experiéncia em questao.
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