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RESUMO

Este texto trata das concepgoes de curriculo e suas implicagdes para a formagao do pedagogo,
elegendo o curriculo em ag¢ao como protagonista desta formacdo. Teve como objetivos
discorrer sobre algumas concepgdes de curriculo e discutir elementos da teoria do curriculo na
perspectiva de sua producdo na agdo e suas implicagdes para a formagdo do pedagogo.
Realizamos um exame teorico, fundamentado em Deleuze e Guattari (1995), Certeau (1994,
1996), Libaneo (1999, 2001, 2010), Pimenta (2002), dentre outros. Podemos inferir que para
formar o profissional pedagogo para as diversas funcdes do sistema escolar € preciso prepara-
lo para uma pratica docente em sentido amplo, tendo o trabalho pedagodgico como eixo
norteador. Compreendemos que, a constituicdo do profissional pedagogo estd relacionada
diretamente com as experiéncias vividas em seu processo de formacdo € a um conjunto de
experiéncias que este profissional adquire dentro e fora de sua acdo docente, através da
reflexdo continua sobre sua propria agdo e a pratica presente no contexto social em que esta
inserido. Assim, o curriculo deve ser pensado e construido a partir de elementos curriculares
transformados pela necessidade do contexto, das instituicdes e dos sujeitos envolvidos na
acdo, considerando o conjunto das experiéncias vividas no cotidiano da formacao, ensejando
superar o aprisionamento da acdo as prescrigdes prévias e assegurar o uso do plural para tratar
da diversidade que se manifesta no mundo vivido.
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ABSTRACT
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This text deals with the conceptions of curriculum and its implications for the formation of the
pedagogue, choosing the curriculum in action as protagonist of this formation. Its objectives
were to discuss some curriculum conceptions and to discuss elements of curriculum theory
from the perspective of its production in action and its implications for the formation of the
pedagogue. We conducted a theoretical examination, based on Deleuze and Guattari (1995),
Certeau (1994, 1996), Libaneo (1999, 2001, 2010), Pimenta (2002), among others. We can
infer that in order to train the pedagogical professional for the various functions of the school
system, it is necessary to prepare it for a teaching practice in a broad sense, having the
pedagogical work as the guiding axis. We understand that the formation of the pedagogical
professional is directly related to the experiences lived in his / her formation process and to a
set of experiences that this professional acquires inside and outside his / her teaching action,
through the continuous reflection on his / her own action and present practice in the social
context in which it is inserted. Thus, the curriculum must be thought and constructed from
curricular elements transformed by the necessity of the context, the institutions and the
subjects involved in the action, considering the set of experiences lived in the quotidian of the
formation, being able to overcome the imprisonment of the action to the previous
prescriptions and to assure the use of the plural to deal with the diversity that is manifested in
the lived world.
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1 INTRODUCAO

A formagdo de professores no Brasil, e mais especificamente, a formagdo do
pedagogo, tem passado por inumeras modificacdes, decorrentes das mudancas velozes
ocorridas na sociedade, exigindo a formagao de cidadaos com conhecimentos que se traduzam
no saber, em saber fazer e saber ser, conforme as exigéncias do mundo contemporaneo.

Com as inimeras pesquisas e produgdes teoricas desenvolvidas a partir do final dos
anos de 1980 sobre os processos de formagdo de professores para a Educagdo Basica e,
especificamente, para a formagao do profissional pedagogo, surgem proposi¢des de formagao,
a partir da reflexao da pratica, ensejando a constru¢ao de conhecimentos e desenvolvimento
de compromisso politico do professor que favoreca a tomada de decisdes responsaveis sobre a

problematica que o contexto social oferece.



Diante dessa visdo, ¢ preciso pensar a formagdo do pedagogo na universidade que
implique numa pratica docente reflexiva, em torno da problematica do contexto
contemporaneo, marcado por conhecimentos cientificos e tecnoldgicos relacionados a vida
social.

Do final do século XX para o inicio deste século, vem se ampliando o movimento de
reformas curriculares, na tentativa de incorporacdo do comum em meio a situagdes especificas
e diferenciadas, tendo como marco os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s), (BRASIL,
1990). Tais reformulagdes sdo decorrentes de mudangas politicas, sociais € econdmicas em
varios paises do mundo, produzido pela globalizagdo, sob a légica do mercado, com
mudancas profundas na sociedade em suas diversas dimensdes.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para Curso de Pedagogia (DCN/CP,
2006), o pedagogo deve ser um licenciado apto a atuar tanto na docéncia quanto nas fungdes
de gestdo do sistema escolar, ou seja, deve estar apto a realizar o trabalho pedagdgico em
sentido amplo, apresentando como eixo norteador da formagdo do pedagogo o trabalho
pedagbgico. Para Pimenta, o pedagogo constrdi-se no significado que dé a atividade docente
em seu cotidiano, “‘com base em seus valores, em seu modo de situar-se no mundo e sua
historia de vida, em suas representacdes, em seus saberes, no sentido que tem em sua vida o
ser professor” (2002, p. 77). Consoante Libaneo (1999), a sociedade atual ¢ efetivamente
pedagégica, chegando a ponto de ser chamada de sociedade do conhecimento.

Assim, compreendemos que a constituicdo do profissional pedagogo, dentre suas
diversas defini¢des, estd relacionada diretamente as experiéncias vividas em seu processo de
formacdo e a um conjunto de experiéncias que este profissional adquire dentro e fora de sua
acdo docente, através da reflexdo continua sobre sua propria agdo e a pratica presente no
contexto social em que se encontra inserido.

Com esse entendimento, a nossa pretensdo com este texto, ¢ pensar o curriculo de
formacao do pedagogo, investigando aspectos dos elementos curriculares transformados pela
necessidade do contexto, das institui¢des e dos sujeitos envolvidos na ag¢do, com o ideario de
constituicdo do profissional pedagogo no conjunto das experiéncias vividas no cotidiano da

formacao.

O cotidiano ¢ aquilo que nos ¢ dado cada dia (ou que nos cabe em partilha), nos
pressiona dia apds dia, nos oprime, pois existe uma opressao do presente. Todo dia,
pela manha, aquilo que assumimos, ao despertar, ¢ o peso da vida, a dificuldade de
viver, ou de viver nesta ou noutra condi¢do, com esta fadiga, com este desejo. O
cotidiano ¢ aquilo que nos prende intimamente, a partir do interior [...] (CERTEAU,
1996, p. 31).



Neste sentido, pesquisar sobre os elementos curriculares inseridos na formacao do
pedagogo, na perspectiva de sua produ¢do no cotidiano, torna-se algo relevante e necessario
para o entendimento de como o pedagogo deve ser formado, tendo como base uma concepgao
de curriculo que favorega sua atuacdo nos diferentes espagos de ensino e de aprendizagem no
contexto social de sua inser¢ao.

Essas pretensdes suscitaram as seguintes indagagdes: Que indicativos as concepgoes
de curriculo apontam para dar significado ao perfil do profissional pedagogo que se pretende
formar? Como tais concepgoes se expressam na pratica curricular de formagao do pedagogo?

Imbrincado por essas inquietagdes, o estudo tem como objetivos
discorrer sobre algumas concepcdes de curriculo e discutir elementos da teoria do

curriculo na perspectiva de sua producdo na agdo e suas implicacdes para a formacdo do

pedagogo.
Para alcancgar esses objetivos realizamos um exame teérico, buscando orientacdes em

perspectivas de autores que tratam da temdtica como um todo e aqueles que apostam na
produgdo do conhecimento em meio as experiéncias vividas pelos sujeitos envolvidos na
formacao, com destaque para os estudos de Deleuze e Guattari (1995), aliado ao pensamento
de Certeau (1994, 1996) por percebermos a possibilidade de didlogos que favorecem a
compreensdo do objeto de estudo em questdo. E para tratar da formacdo do pedagogo,
buscamos fundamentagdo tedrica, dentre outros, em Libaneo (1999, 2001, 2010), Pimenta

(2002) e Brzezinski (2002), também por serem referéncia nos estudos desse campo.

2 CONCEPCOES DE CURRICULO E SUA PRODUCAO NO COTIDIANO:
PERPECTIVAS PARA A FORMACAO DO PEDAGOGO

O termo curriculo surgiu na literatura educacional no inicio do século XX, mais
especificamente nos Estados Unidos, periodo em que o processo de industrializagdo toma
impulso, implicando na necessidade de mao de obra barata, imponto ao trabalhador servir ao
modelo de produgao fabril de forma definitiva.

E justamente nesse momento que surgem os primeiros estudos sistematizados sobre o
que se designou e se estabeleceu como curriculo, influenciados pela Teoria da Administragao
Cientifica, particularmente pelas teorizagdes de Bobbitt (1918), considerado o pioneiro nos
estudos sobre curriculo, concebendo-o, em sintese, como um conjunto de estratégias para

preparar o jovem para a vida adulta (PEDRA, 1993).



Nessa concep¢ao de curriculo, os objetivos enumerados dizem respeito aos
comportamentos e indicam resultados de aprendizagem que possam ser organizados e
medidos de forma precisa. Assim, o curriculo ¢ compreendido como “um conjunto de
objetivos de aprendizagem selecionados que devem dar lugar a criagdo de experiéncias
apropriadas que tenham efeitos cumulativos avaliaveis [...]” (SACRISTAN, 2000, p. 46).

Conceito esse, apontado por Pacheco (1996), citado por Ranghetti e Gesser (2011, p.
30), ao afirmar que “o curriculo define-se como um produto, um resultado, uma série de
experiéncias de aprendizagem dos alunos, organizados pela escola em fun¢do de um plano
previamente determinado [...]”. Em sintese, trata-se de um conceito de curriculo caracterizado
pela organizacao de objetivos definidos por sujeitos externos a instituicao formativa.

Em face a essa concepcdo de curriculo surgem movimentos sociais pautados na
teoria de Dewey sobre educagdo e curriculo que, em oposi¢ao aos principio da Administracao
Cientifica, centrava-se na experiéncia da cultura. Nessa concepg¢do, o curriculo pode ser
compreendido como o ambiente fornecido ao estudante para experienciar a vida cotidiana.
Nessa perspectiva, Ranghetti e Gesser (2011) ao parafrasearem Freire (1993) comentam que
ndo se trata de uma concep¢do de curriculo pensado e determinado apenas por alguns
especialistas, mas da produ¢do de um conhecimento a partir das necessidades, interesses e
experiéncias de todos os participantes no processo de sua construcao, situado no contexto em
que estdo inseridos.

Com a socializagdo dessas duas vertentes, surgem diversas teorizagdes sobre a
constru¢do do conhecimento curricular. Grosso modo, “tanto a teoria tradicional educacional
quanto a teoria critica veem no Curriculo uma forma institucionalizada de transmitir a cultura
de uma sociedade” (SANTOS, 2009, p. 23). Neste sentido, compreendem que entre a
ideologia e a cultura, se estabelecem na sociedade, e de forma natural, relagdes de poder,
tornando o curriculo um elemento propicio para processos educacionais que viabilizem tanto
a transformacao quanto a manutencao das relagdes de poder. Esse pensamento se aproxima do
conceito de curriculo proposto por Moreira e Silva (1997, p. 28), concebendo-o como “um
terreno de produgdo e de politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam como
matéria-prima de criag¢do e recriacao e, sobretudo, de contestacao e transgressao”.

Sacristan (1995), também corrobora com essa compreensdo ao afirmar que o
curriculo pode ser entendido como a interacdo entre a cultura e a sociedade exterior a escola e

a educacdo; entre o conhecimento e a cultura construida historicamente e a aprendizagem dos



alunos; entre a teoria ¢ a pratica possivel, dadas determinadas condi¢des oferecidas no
contexto em que esse curriculo se insere.

Com essas proposi¢des, o curriculo pode ser definido como um conjunto de
experiéncias que o aluno adquire no contexto do processo ensinoaprendizagem, requerendo
dos sujeitos de mediacdo a responsabilidade necessaria para promover tais experiéncias,
proporcionadoras da construgdo critica do conhecimento e transformacgao desse sujeito social.

Os defensores do curriculo formal, prescritivo afirmam que este ¢ elaborado e
implementado pelos sistemas de ensino e apresentado aos sujeitos de sua execugdo em forma
de diretrizes curriculares, conteudos e objetivos pré-definidos por area ou disciplinas de
estudo. Para Santos (2009, p. 24), esse tipo de curriculo “traz prescrito institucionalmente os
conjuntos de diretrizes estabelecidos pelos Parametros Curriculares Nacionais”.

Ja o curriculo real se expressa pelos acontecimentos do dia-a-dia da sala de aula,
vivenciados por professores e alunos, em decorréncia de um projeto pedagogico. Visto dessa
forma, o curriculo surge como expressao de um projeto pedagogico, que traz em si a cultura e
a socializacdo de contetdos postos em a¢do através do seu formato e das praticas criadas em
torno de si e produzindo resultados significativos indispensaveis a formacdo cidada. “O
contetdo ¢ condi¢do logica do ensino, e o curriculo €, antes de mais nada, a sele¢ao cultural
estruturada sob chaves psicopedagogicas dessa cultura que se oferece como projeto para a
instituigdo escolar” (SACRISTAN, 2000, p. 19).

O debate sobre curriculo oculto surge como forma de denominar as influéncias que
atingem o resultado da aprendizagem dos alunos e que esta relacionado diretamente ao
trabalho do professor. Diz respeito a tudo que os alunos aprendem cotidianamente através de
diversas praticas, atitudes, comportamentos, gestos e percep¢des que vigoram no processo de
ensino e de aprendizagem (MOREIRA; SILVA, 1997). Para melhor entendimento, o curriculo
estd oculto por que ndo estd explicito no planejamento do professor.

Outros pesquisadores, principalmente da area sociologica do curriculo, veem
apostando na complementariedade de enfoques curriculares. Moreira (1993), ao parafrasear
Apple (1982) e Silva (1990), afirma que alguns estudos sobre questdes curriculares vém
defendendo que tanto o curriculo formal quanto o curriculo oculto podem contribuir para a
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preparagao de pessoas e a formagao de profissionais. Segundo sua analise, “¢ exatamente na
inter-relagdo entre os conteudos curriculares e as relacdes sociais nas salas de aula que
podemos situar algumas das conexdes reais que essas instituicdes mantém com a sociedade

mais ampla” (MOREIRA, 1993, p. 45).



Considerando as concepgdes apontadas, percebemos a diversidade de pensamento
em relacdo ao tratamento das questdes curriculares. Enquanto uns tracam limites para a
funcdo do curriculo; outros ampliam os limites do curriculo, vinculando-o explicitamente as
relacdes de producdo; outros vinculam o curriculo as condi¢des psicoldgicas e cognitivas do
aprendiz; hd aqueles que consideram curriculo como programa com contetidos
universalizados; e ainda, os que defendem que todas as experiéncias vivenciadas, advindas
tanto de contetdos prescritos como do que esta ocultado compde o conjunto dos elementos
curriculares inerentes a formagao dos sujeitos sociais.

Assim, o curriculo de formacao do profissional da educagdo, na Universidade, pode
ser entendido como um instrumento de socializacdo e constru¢ao do conhecimento, cultura
historicamente acumulada, pelos sujeitos sociais para a demanda da realidade.

Nesses termos, ao considerar que o curriculo aparece no contexto atual como um
campo de disputa, as vezes com ideias que negam totalmente visdes que se caracterizam pela
prescricdo e pela determinagdo de contetidos comuns, as vezes propondo a concretude da
pratica, e ainda, visdes que propdem a complementariedade de concepgdes, nos posicionamos
a favor de uma perspectiva de curriculo para a formagdo do pedagogo que prioriza a
problematica e as experiéncias vividas no cotidiano da a¢do como propulsores da formagao

desse profissional.

2.1 A constituicio do profissional pedagogo meio ao curriculo produzido no cotidiano da

formacao

Para pensar uma perspectiva de curriculo que assume como elemento fundante de
sua constituicdo as vivéncias no contexto do processo formativo, buscamos apoio,
inicialmente, nos idearios de Deleuze e Guattari (1995), que partem da ideia de rizoma para
afirmar que a realidade ¢ multipla e diferente, porém, interconectada.

O curriculo como rizoma aparece como uma multiplicidade de veredas que corta
umas as outras, tomando rumos diferentes, mas que cada uma segue uma dire¢do, podendo
contribuir entre si para um destino final pelos sujeitos que lhe seguem, sendo possivel o
alcance da unidade através das contribui¢des inter-relacionas das diferencas. Partindo deste
pressuposto, no curriculo como rizoma nao hé espaco para controle, hierarquia, planos prévios

ou selecdo de conteudos pré-estabelecidos.



Buscamos também inspiragdo em Michel de Certeau, filosofo e historiador francés
que em sua obra “A invenc¢do do Cotidiano” (1994, 1996), defende o conceito de cotidiano
como o conjunto de operacdes singulares que, as vezes, dizem mais de uma sociedade e de
um individuo do que a sua propria identidade. Certeau valoriza as praticas cotidianas,
afirmando que adentrar na inven¢ao do cotidiano € perceber que as “artes do fazer” podem ser
o espaco da liberdade e da criatividade, aspectos essenciais para a sociedade contemporanea.

Nessa perspectiva, o curriculo é produzido durante as praticas desenvolvidas pelos
sujeitos da acdo, de forma autdbnoma e com liberdade para criar, recriar e inovar, resultando
num conhecimento novo e na formagao de profissionais que se constituem meio a resolugao
dos problemas enfrentados no cotidiano do processo formativo. Como preceitua Ferraco
(2016), trata-se da oportunidade de criar outras formas de protagonismo, buscando forgas no
trabalho coletivo, viabilizando relagdes de poder mais horizontais e respeitando as diferencas
entre professores e entre estes e seus alunos. Sendo os sujeitos da agdo mobilizados por meio,
“das questdes do cotidiano vivido, das necessidades e dos desejos” (FERRACO, 2016, p.
235), ocorridos meio as praticas formativas.

Diante dessas perspectivas e fundamentando-se nelas, buscamos compreender o
curriculo de formagdo do pedagogo como um “Curriculo construido nas veredas da a¢ao”, ou
seja, um curriculo produzido meio ao estudo e analise de um conjunto de atividades que se
desenvolvem no dia-a-dia da formacdo permeado por conteudos e formas de pensar e agir que
podem dar sentido e significado a pratica cotidiana.

Pensar o curriculo produzido nas veredas da acdo como um dos elementos fundantes
da formacao de professores, e nesse caso, da formagao do pedagogo, remete a considerar um
processo de formacao livre de conceitos pré-determinados, com prescri¢des a serem reguladas
e controladas de forma hierdrquica. Visto que na perspectiva de sua producdo na pratica so
quem consegue perceber o que se aprende e como se aprende sdo os sujeitos que participam
efetivamente do processo ensinoaprendizagem. Neste ideario, o conhecimento se realiza de
modo livre, sem se apegar a qualquer estrutura padronizada, linear ou seguindo proposi¢des
previamente enumeradas. Pressupomos assim que,

[...] a hierarquia ¢ as explicagdes causais, tdo ao gosto do pensamento moderno, dao
lugar a complexidade do real e a importancia da compreensdo do viver cotidiano,

das praticas culturais reais das populagcdes como elementos explicativos dos
processos sociais (ALVES; OLIVEIRA, 2010, p. 93).

Na formag¢do mediada pelo curriculo em acdo, os sujeitos sociais enquanto

produtores de saberes percorrem as veredas dessa constru¢do, buscando compreender e



superar os obstaculos que vao aparecendo no percurso, conduzidos pela intencionalidade da
sua pretensdo, refletindo sobre os sinais que vao surgindo, tanto os positivos quanto os
negativos, em pontos aleatorios das veredas, que se encaminham para a resolucdo da
problematicas dos desafios concretos da pratica. Respeito a isto, Ferrago (2007) preconiza que
o mundo em que se vive atualmente ¢ um mundo humano, simbolico e construido na
interagao dos individuos com a realidade.
Curriculos em redes tecidos e realizados [..] com a complexidade [..] e
multiplicidade dos acontecimentos vividos e potencializados pela for¢a do coletivo,
a partir do qual as disciplinas cederam lugar aos temas que surgiam cotidianamente
com o desenrolar das agdes que, ao ndo se reduzirem as areas dos professores,

favoreceram rela¢des de poder mais horizontais entre eles [...] (FERRACO, 2016, p.
242).

Trata-se de uma perspectiva curricular que direciona o olhar para as diversas veredas,
que apontam para op¢oes distintas de perceber, entender e resolver os desafios do percurso.
Neste ideario, “[...] a diferenga, a errancia e a autonomia sao permitidas como proposi¢des
formativas e constitutivas da propria formac¢dao” (MACEDO, 2013, p. 75), uma forma de
conceber o curriculo como transcendente, indo além de conteudos formais apresentados em
propostas prescritivas oficiais com interesse de regulacdo e controle das praticas formativas.

Com esse entendimento, o curriculo passa a ser compreendido como algo que se
constréi em um espago vivo de experimentacdo dos sujeitos em agdo, de forma interativa,
considerando sua intencionalidade e os aspectos historicos, sociais e culturais envolvidos no
processo formativo.

Diante desse ideario, concebemos que a construcao do conhecimento se realiza em
forma de rizoma ou em uma trama de elementos conceituais que se apresentam de forma
distinta, produzidos no interior dos curriculos que se desenvolvem como expressdao da vida
cotidiana dos sujeitos meio aos seus saberes/fazeres. Assim, assumimos a perspectiva pensada
por Deleuze e Guattari (1995) e Certeau (1994, 1996) como pertencente a diferentes redes que
se apresentam no entrelagamento dos saberes/fazeres do cotidiano, relacionados aos diversos
espagos/tempos vividos pelos sujeitos da a¢do, mergulhados em movimentos de invengdes e
socializagdes desses saberes/fazeres, entendidos como artes de inven¢ao do cotidiano.

Ferrago (2007) corrobora com esse ideario ao afirmar que somos sujeitos hibridos e
que praticamos saberes/fazeres nos entre-lugares da cultura, que dizem respeito as instituigdes
de formacdo. Idedrio pautado em Certeau (1994), ao afirmar que o cotidiano dos processos
formativos pode parecer ordinario, porém, se revela como um espacgo valioso e dinamico de

aprendizagem em que conflitos, tomadas de decisdes € 0 novo emergem constantemente da
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pratica social. Um posicionamento tedrico que permite “perceber a pratica como fatos
culturais € como espago/tempo de tessitura de conhecimentos que seguem uma logica propria,
[...], a logica do cotidiano” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 160).

A construgdo do curriculo de formacgao do pedagogo nas veredas do cotidiano da-se
pela captagdo das artes de fazer que se realizam no interior das instituigdes formativas por
professores e alunos, representando diferentes formas desses sujeitos enfrentarem as politicas
que lhes sdo impostas, com diferentes estratégias de caca ou procura do que ndo estd
autorizado, que vai surgindo e se organizando no cotidiano das ag¢des como saberes do
conhecimento, pedagdgicos ¢ metodologicos necessarios ao exercicio da sua profissdo. Ou,
como referem Lopes e Macedo (2011, p. 161), “[...] os conhecimentos, em sentido amplo, sdo
tecidos em redes constituidas na inter-relagdo complexa de diferentes contextos”.

Assim, o curriculo do cotidiano na formacdo de professores, em particular na
formacao do pedagogo constitui-se na dialdgica da diferenciagdo, sem nenhuma pretensio de
conceitos unificantes, mas permitindo pleitear, de forma fecunda e coerente, os elementos que
constituem os conhecimentos essenciais para constru¢do do profissional desejado.

Libaneo, um dos grandes tedricos do debate sobre a formag¢do do pedagogo,
apresenta a Pedagogia como area do conhecimento que trata da problematica educativa na sua
totalidade. Assim, conceitua a Pedagogia como “o campo do conhecimento que se ocupa do
estudo sistematico da educacao, isto €, do ato educativo, da pratica educativa concreta que se
realiza na sociedade como um dos ingredientes basicos da configuragdo da atividade humana”
(LIBANEO, 2010, p. 30). Diante desta visio percebemos a importancia dada, no processo de
formacdo do pedagogo, as experiéncias vividas em situagdes concretas que favorecam a
reflexdo entre os sujeitos da acdo (formadores e formandos), visando resolver problemas do
cotidiano, resultando em novas descobertas e num conhecimento novo.

No contexto atual, ganha relevo, basicamente, duas grandes posi¢cdes de pensamento
sobre o Curso de Pedagogia. De um lado, o movimento dos educadores e entidades educativas
ligados a ANFOPE, que defendem a docéncia como base da formagdo do pedagogo; e, do
outro, um grupo de pesquisadores da area, como Pimenta, Libaneo e Franco que defendem a
perspectiva de que teoria e pratica unidas na produgdo dos saberes pedagogicos devem ser
assumidas como a base da identidade profissional do pedagogo.

As pratica educativas estendem-se as mais variadas instincias da vida social ndo se
restringindo, portanto, a escola e muito menos a docéncia, embora estas devam ser a

referéncia da formagao do pedagogo escolar. Sendo assim, o campo de atuagdo do
profissional formado em Pedagogia ¢ tdo vasto quanto s@o as praticas educativas na
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sociedade. Em todo lugar onde houver uma pratica educativa com carater de
intencionalidade, ha ai uma pedagogia (LIBANEO, 2001, p. 116).

Esta compreensdo entende que a Pedagogia, como ciéncia da educacdo e para a
educacdo, deve tomar para si a reflexdo tedrico-pratica sobre todos os aspectos que envolvem
a realidade educacional, se configurando como um campo de investigagdo que tem como
laboratério de produgdo do conhecimento a propria pratica educativa, apropriando-se de
aportes teodricos metodologicos das demais areas da educagdo, mas fisgando como seu objeto
de estudo a compreensao global e intencional dos problemas educacionais.

Nesse sentido, reforcamos o argumento de Tardif (2002) ao afirmar que o pedagogo
precisa adquirir saberes plurais para fundamentar sua a¢do docente, o que também € postulado
por Brzezinski (2002) ao destacar que, a formagdo do pedagogo deve ocorrer, também, no
exercicio da sua profissdo “sobre o alicerce da trilogia dos saberes especificos, dos saberes
pedagogicos e das experiéncias adquiridas [...]” (2002, p. 131). Nunes e Farias (2007, p. 78)
colaboram com esse debate ao acrescentarem que “a formagdo ¢ um espaco-tempo de
aprendizagem da docéncia que fornece um arcabougo ideoldgico e pedagdgico sobre o qual o
professor constroi sua identidade”.

A formagdo, por conseguinte, ¢ um elemento importante para a aprendizagem € o
desenvolvimento pessoal, cultural e profissional do pedagogo, uma vez que estes processos
acontecem durante toda a sua vida (IMBERNON,2002). Na universidade, a formagao deve ir
além do desenvolvimento da competéncia técnica, abrindo espago para uma dimensao ampla e
humana, possibilitando aos futuros profissionais a sensibilidade as questdes politicas,
historicas e culturais.

Dito isto, entendemos que nao se trata de aprender um “oficio” no qual predominam
esteredtipos técnicos, ¢ sim de aprender os fundamentos da profissdo, o que resulta na
compreensao do por que se realizam certas praticas ou se adotam atitudes, e quando e por que
sera necessario fazé-lo de outra forma. Tornando-se assim, necessario, “desmascarar o
curriculo oculto que se transmite na formacao do professorado e descobrir outras maneiras de
ver a educagdo e de interpretar a realidade” (IMBERNON, 2009).

As transformacgdes constantes e rapidas do atual contexto social exigem novas formas
de formacao do profissional pedagogo para responder aos desafios e exigéncias da sociedade.
Com o olhar para essa realidade, percebemos que aprender o oficio “de pedagogo” ¢ também
compreender a complexidade da sociedade da informacdo e do conhecimento por meio de
olhares diferenciados e saberes multiplos, pois o trabalho deste profissional esta situado em

um contexto mutante, diversificado, exigente.
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De acordo com Noévoa (1995, p. 25), “a formagdo deve estimular uma perspectiva
critico-reflexiva, que fornega ao profissional da educagdo os meios de um pensamento
autonomo e que facilite as dindmicas de autoformacgdo participada”. Formagdo esta que
implica em um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e projetos
proprios, com vista a construgdo do profissional que representa a ciéncia da educacdo, neste
caso, a Pedagogia.

Em sintese, e diante dos elementos tedricos revisitados compreendemos que o
processo de formacdo do pedagogo abrange o conjunto de processos vividos por este
profissional para constituir-se como tal; processo esse que ocorre no plano formal
(institucional, como o curso de formagdo inicial) ndo formal (na vida pessoal, nas
experiéncias culturais e sociais do individuo) e no trabalho (a vida profissional).

Assim, torna-se necessario pensar, investigar e produzir conhecimentos no cotidiano
da formagdao do pedagogo que possibilite a compreensdo da sociedade como meio de sua
atuacdo, ampla e complexa, cabendo-lhe participar desta, através de uma pratica pedagogica
critica reflexiva, assumindo uma dimensdo politica, pautando-se na metodologia do ensino
com pesquisa, de forma democratica e com autonomia, respeitando suas regras, costumes ¢
valores como profissional consciente, mas também, refletindo e agindo como agente de

transformacao.

3 A GUISA DE CONCLUSOES

Realizar o exame teodrico para compreender concepgdes de curriculo e posicionar-se
criticamente a favor de uma perspectiva curricular para a formacdo do pedagogo, assegura o
entendimento do direito de pensar a educacdo como um componente amplo da formagao e
emancipagdo humana, indispensavel para se repensar os processos de formacdo do
profissional da educagdo, neste caso de modo mais especifico, do pedagogo.

Assim, as reflexdes tecidas neste estudo traduzem a intenc¢do de pensar o curriculo
de formagao do pedagogo, investigando aspectos dos elementos curriculares transformados
pela necessidade do contexto, das institui¢cdes e dos sujeitos envolvidos na a¢do do processo
formativo, utilizando como referéncia alguns tedricos que tratam da tematica em questdo,
como: Deleuze e Guattari (1995), Certeau (1994, 1996), Libaneo (1999, 2001, 2010), Pimenta
(2002), dentre outros, na intengdo de compreender elementos fundamentais presentes no

curriculo de formacgdo, a partir da questdo principal que norteou este estudo: Como as
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concepgoes do curriculo de formagdo se expressam na pratica curricular de formagdo do
pedagogo?

Com base na indaga¢do mencionada, o estudo foi realizado tendo como objetivos
discorrer sobre algumas concepgdes de curriculo e discutir elementos da teoria do curriculo na
perspectiva de sua produgdo na acdo e suas implicagdes para a formagao do pedagogo.

Assim, com o exame teorico feito sobre o tema foi possivel discorrer sobre aspectos
importantes das diversas concepg¢des de curriculo presentes no processo de formagdo do
profissional da educacdo, com destaque para o curriculo formal, oculto, real e aquele
produzido nas ‘veredas’ da agdo.

Em seguida, tecemos algumas reflexdes nos posicionando a favor do curriculo de
formagdo do pedagogo produzido no cotidiano e nas experiéncias praticas vividas no contexto
da propria formagao.

No decorrer do estudo tedrico, foi possivel apreender alguns entendimentos acerca
das questdes levantadas que orientaram esse estudo, dentre eles:

e Para formar o profissional pedagogo apto a atuar tanto na docéncia quanto nas fungdes
de gestdo do sistema escolar e outros espagos educativos, este deve estar preparado para uma
pratica docente em sentido amplo, apresentando como eixo norteador de sua formacdo o
trabalho pedagogico, dando significado a atividade docente produzida em seu cotidiano, com
base em seus valores, em sua histéria de vida e em seus saberes, procurando dar sentido a
identidade do ser professor;

e O estudo nos fez compreender, que a constitui¢do do profissional pedagogo, dentre
suas diversas defini¢des, estd relacionada diretamente com as experiéncias vividas em seu
processo de formacdo e a um conjunto de experiéncias que este profissional adquire dentro e
fora de sua agdo docente, através da reflexdo continua sobre sua propria agdo e a pratica
presente no contexto social de sua inser¢ao;

¢ O curriculo de formac¢do do pedagogo deve ser pensado e construido a partir de
elementos curriculares transformados pela necessidade do contexto, das instituigdes e dos
sujeitos envolvidos na agdo, com o idedrio de constitui¢do do profissional pedagogo no
conjunto das experiéncias vividas no cotidiano da formacao, buscando no processo formativo
outras possibilidades tedrico-metodologicas, diferentes daquelas herdadas do pensamento
positivista.

Considerando validas as premissas acima destacadas, compreendemos que para a

efetivagcdo da formagdo do profissional pedagogo na perspectiva do curriculo produzido nas
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‘veredas’ da acdo, sO6 ocorrerd quando o Estado se responsabilizar e se comprometer com
qualidade do processo formativo. Isso implica dizer que € preciso repensar as politicas
publicas de formacdo dos profissionais da educagdo, bem como as propostas curriculares do
cursos de formagao desses profissionais, ensejando superar o aprisionamento do cotidiano a
prescri¢des prévias e assegurar a possibilidade de usarmos o plural para tratar da diversidade
que se manifesta no mundo vivido.

Ademais, podemos dizer que este estudo nos proporcionou muitos entendimentos
sobre concepgdes de curriculo envolvidas na formagdo dos profissionais da educacdo. Por
isso, € possivel afirmar que, pensar o processo de formacdo do pedagogo na perspectiva do
curriculo em agdo ¢ ultrapassar a ideia de um conhecimento pronto e acabado, fragmentado e

desvinculado da vida dos sujeitos envolvidos nesse processo.
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