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Resumo

Este artigo apresenta um projeto de tese que pretende analisar a influéncia dos aspectos afetivos no processo
de exclusdo dos meninos em turmas de quintas séries do sistema educacional publico brasileiro. As
estatisticas educacionais apontam que a evasdo e reprovagdo dos alunos do género masculino sdo
proporcionalmente superiores as do género feminino em todas as séries da Educacgdo Béasica. A opgdo por
desenvolver a pesquisa com as quintas séries fundamenta-se nos indices de insucesso histérico dos alunos
neste periodo escolar. As questdes afetivas podem estar contribuindo para elevar estes indices, visto que estes
fatores ainda ndo sdo considerados relevantes para o ensino e aprendizagem. A proposta deste estudo é
examinar os dados relativos as reprovacoes e evasdes que ocorreram em uma escola publica paranaense nos
Gltimos trés anos, analisar as consequéncias destes fatos para a vida escolar dos estudantes com dados obtidos
por meio da andlise dos historicos escolares e de entrevistas com 20% destes sujeitos.
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Introducéo

As estatisticas do MEC-INEP* e IBGE apontam que quase todas as criangas e
adolescentes na idade escolar estdo incluidos no sistema educacional. Em 2000, nas escolas
brasileiras estavam matriculados 96,4% dos individuos de 7 a 14 anos. No entanto o acesso

a escola, ndo significa permanéncia e aprendizagem, sdo muitos 0S casos nos quais 0s
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estudantes ndo se sentem parte integrante deste sistema e optam por abandonar o ambiente
escolar. Dentre os alunos que permanecem estudando, ainda é alto o percentual de
reprovagdes. Em 2005, no Ensino Fundamental da rede publica este indice foi de 14,1%
(EDUDATABRASIL, 2010).

Muitos fatores podem ser elencados para justificar o fracasso da escola diante
destes alunos, tais como salas de aulas com niimero excessivo de alunos, falta de materiais
didaticos, formacdo inicial e continuada deficiente de professores, questdes sociais,
problemas familiares, desinteresse por parte do aluno, entre outros. Entretanto,
responsabilizar a prdpria vitima ndo nos permitird avancar na solugdo deste problema.
Casassus (2002, p. 141) afirma que os fatos que acontecem dentro das escolas “tem uma
influéncia maior nos resultados dos alunos do que o que ocorre fora delas, o que atenua o
impacto do contexto”.

O fracasso do ensino pode estar relacionado & inaptiddo de uma parte dos

professores para lidar com questdes emocionais

[...] porque o término da Universidade e outras exigéncias para 0 ensino estdo
mais baseados nas caracteristicas cognitivas do que nas afetivas. Entretanto, as
diferencas afetivas entre professores sdo provavelmente mais importantes na
determinacdo do sucesso do ensino do que as diferencas cognitivas
(KLAUSMEIER; GOODWIN, 1977, p. 202).

Constatacdo esta corroborada por Casassus (2009, p. 207), ao afirmar que o
“papel docente foi concebido eminentemente em termos cognitivos e valorativos, sem que
fosse contemplada a dimensdo emocional das relacdes humanas”. Porém aos profissionais
do ensino a sensibilidade emocional é uma caracteristica necessaria para o trabalho, visto
que envolvem relagdes com 0s outros.

Morales (2006) afirma que os efeitos desejaveis e indesejaveis mobilizados pelos
professores nos alunos dependem, na maioria das vezes, da relacdo estabelecida entre
ambos. Diante da importancia destas relagcbes e a forma que ainda s&o ignoradas no
ambiente escolar, este pode ser um fator que ajuda a compreender o0 insucesso escolar,
principalmente dos meninos.

As informagdes disponibilizadas pelo Sistema de Estatisticas Educacionais sobre
0 acesso e participagdo do género feminino no periodo de 1999 a 2006, mostram que a
presenca das mulheres é gradativamente elevada juntamente com a série e o grau de
ensino. Em 2006, até a 42 série do Ensino Fundamental o nimero de estudantes do género

feminino correspondia a 47,3% do total de alunos, de 5% a 82 série o percentual deste



género era de 50,2% e no Ensino Médio atingiu 54,2%. Os indices dos anos anteriores sdo
similares (EDUDATABRASIL, 2010).

Os percentuais de concluintes por género também indicam que o sistema
educacional tem fracassado mais com 0s meninos. Em 2005, por exemplo, o percentual de
meninas que frequentavam o Ensino Fundamental nas escolas publicas do nosso pais era
de 48,8%. No mesmo ano, as mulheres correspondem a 54,73% do total de alunos que
concluiram o Ensino Fundamental. A maior aprovagdo das meninas também foi observada
no Ensino Médio, o atendimento era de 54,2% e a taxa de aprovacdo do género feminino
corresponde a 58,23% do total de alunos concluintes.

Estes dados mostram que existe um processo de abandono e reprovagdo mais
intenso relacionado aos estudantes do sexo masculino e que precisa ser analisado.

Alguns estudos j& abordaram o problema, tal como Carvalho (2004) que discutiu
o0 fracasso escolar dos meninos negros. A autora verificou que o sistema educacional ndo
estd atingindo seus objetivos diante de um grupo expressivo de jovens, principalmente do
género masculino e, para compreender este fendmeno, se faz necessario novos estudos
cujas abordagens ndo se limitem a enfatizar diferencas intelectuais entre géneros ou classes
sociais, mas pesquisas que analisem as interagdes entre professores e alunos.

Silva et al (1999) desenvolveram um estudo com professores para tentar
compreender as diferencas no desempenho escolar das meninas e dos meninos. Segundo
estes pesquisadores, a presenca majoritaria das mulheres no exercicio do magistério
contribui com esta discrepancia.

Brito (2006) também realizou uma pesquisa para compreender 0os motivos destas
diferengas e ndo concorda que 0s meninos sdo prejudicados por frequentarem uma escola
com profissionais predominantemente femininos e diz que outros aspectos precisam ser
desvendados.

O menor percentual de alunos do género masculino concluintes pode ser
observado em todas as séries, no entanto na quinta série a diferenca entre géneros se
mostra mais acentuada.

A quinta série figura entre os anos escolares que apresentam os maiores indices de
reprovacgdo da educacdo basica (EDUDATABRASIL, 2010). A retengéo é justificada pela
escola como um aspecto positivo para o aluno, pois tera oportunidades de aprender mais,
consolidar os conhecimentos e se tornar mais responsavel se refizer a série. No entanto, se

observa que no ano seguinte estes alunos sdo tratados da mesma forma pela escola e a



[...] repeticdo do insucesso leva estes alunos a tornarem-se inseguros, instaveis,
ansiosos, com sentimentos de inferioridade e baixa-estima. O fracasso continuo
leva também a sentimentos de exclusdo, de rejeicdo e abandono que, quando
associados a maiores expectativas, pode conduzir a resisténcia, a fobias e a fugas
diante das atividades educacionais (CAMARGO, 2004, p. 130-131).

Fernandez (1995) relata que o menor indice de aprovacdo dos meninos ndo é um
problema exclusivo do Brasil, mas mundial. Este fato pode ser observado nas estatisticas
educacionais e em consultérios de psicopedagogos, nos quais geralmente, em um grupo de
dez alunos conduzidos para tratamento, sete ou 0ito S&0 meninos.

O encaminhamento de maior numero de meninos para tratamento
psicopedagdgico, indices de reprovacdo e evasdo dos meninos superiores aos das meninas,
pode ser influenciado por diversos fatores, dentre os quais a visédo do educador sobre o que
considera um bom aprendiz. Fernandez (1995, p. 173) relata que “nds, professores, e mais
ainda as professoras, temos um modelo inconsciente de aluno que aprende”, neste modelo
estdo inclusos a submisséo e a obediéncia do estudante.

Este esteredtipo de aluno que aprende é mais aceito pelas meninas, pois

[...] hd uma concordancia entre 0 modelo feminino tradicional e aquele que a
escola prop@e. Pelo contrario, o modelo masculino que a sociedade impde como
ideal é 0 oposto aquele exaltado pela escola. (FERNANDEZ, 2006, p. 123).

Diante destes fatos, uma parcela dos meninos pode apresentar recusas em
aprender, ao contrério de dificuldades ou impossibilidades, e construindo problemas
reativos de aprendizagem, pois ndo apresentam o padréo de comportamento almejado pelos
educadores.

Bom aluno no ambiente escolar, geralmente, é o que consegue sufocar e omitir
suas emocdes, por isso segundo Camargo (2004) uma das principais tarefas dos
professores tem sido ensinar as criangas a reprimir suas emogdes para apresentar o
“comportamento” esperado pela escola.

Além das emocfes 0os movimentos também sdo reprimidos no ambiente escolar.
Galvéo (1995, p. 110) assevera que “segundo uma visdo academicista, considera-se que a
crianga sO aprende se estiver parada, sentada e concentrada”. Entretanto, a autora ressalta
que “sendo o movimento fator implicado ativamente no funcionamento intelectual, a
imposicdo de imobilidade por parte da escola pode ter efeito contrério sobre a
aprendizagem, funcionando como um obstaculo” (GALVAO, 1995, p. 110).

Dal Vesco (2002), ao estudar as fontes de estresse nos estudantes, observou que

comumente para o professor até mesmo o didlogo dos alunos é caracterizado como

indisciplina e o siléncio interpretado como atencéo e consequente aprendizado. No entanto



Galvéo (1995) enfatiza que a crianga pode estar na posicéo desejada pela escola, mas sem

estar prestando ateng&o nas atividades propostas pelo professor, por isso precisamos

[...] deixar de olhar o movimento somente como transgressdo e fonte de
transtornos, buscando enxergar nele sua multiplicidade de dimensbes e
significados. E preciso, enfim, olhar a crianca como ser concreto e corporeo,
uma pessoa completa (GALVAO, 1995, p. 111-112).

Os alunos percebem a importancia de apresentar o “bom comportamento” no
inicio da vida escolar. Lerner de Zunino (1995) verificou que as criangas ja nas séries
iniciais sabem que a avaliacdo escolar estd baseada na aprendizagem e no comportamento.

O sistema de avaliagéo escolar

[...] ao invés de se valorar a criatividade, dinamismo, interesse, iniciativa,
atributos que sdo importantes ndo apenas para o desenvolvimento de habilidades
necessarias para entendimento do conhecimento cientifico, mas também
importantes no contexto social em que vivemos, as(os) alunas(os) sdo
premiadas(os) ou punidas(os) pelo capricho, senso de ordem ou pela obediéncia
(MORO, 2001, p. 81).

Os professores desejam que as criangas para desenvolver a maioria das atividades
propostas “fiqguem sentadas, paradas e com a atengdo concentrada num Unico foco”
(GALVAO, 1995, p. 105). No entanto, estas exigéncias geralmente sio superiores as
possibilidades dos alunos e a “imposi¢éo de imobilidade por parte da escola pode ter efeito
contrario sobre a aprendizagem, funcionando como um obstaculo” (GALVAO, 1995, p.
110).

Nos casos em que a escola obtém sucesso na repressdo, Korczak (1983, p. 203)
lamenta, pois “devemos ter pena das criangas que conseguiram matar seu sentimento de
insubmissdo. S&o essas rebelides e essas queixas que nos permitem penetrar nos mistérios
da alma infantil”.

Dotti (1995) ressalta que historicamente o fracasso escolar foi atribuido ao
estudante e a familia, mas responsabilizar a propria vitima ndo resolve o problema.
Schiliemann, Carraher e Carraher (1991, p. 21) afirmam que “os educadores, todos nos,
precisamos ndo encontrar os culpados, mas encontrar formas eficientes de ensino e
aprendizagem em nossa sociedade”, isto € devemos buscar formas de ensino que
contemplem e absorvam a diversidade que estd presente em todas as salas de aulas, pois
ndo h4 salas de aulas homogéneas.

Para tanto a escola precisa enxergar que o aluno é um ser humano integral, tal
como descreve Maturana (1998), composto do entrelacamento do emocional com o

racional e cujas ac¢Oes tém um fundamento emocional. As fundamentacdes emocionais em



argumentos racionais sdo condigdes de possibilidades e ndo de limita¢cdes do humano, pois
“ndo é a razéo que nos leva a acdo, mas a emocdo” (MATURANA, p. 23, 1998).

Wadsworth (1992, p. 23) diz que o “aspecto afetivo tem uma profunda influéncia
sobre o desenvolvimento intelectual. Ele pode acelerar ou diminuir o ritmo de
desenvolvimento. Ele pode determinar sobre que contelidos a atividade intelectual se
concentrard”.

Jean Piaget, autor frequentemente referenciado por seus trabalhos na éarea da
educacdo no que se refere ao desenvolvimento da cognicdo, também enfatizou a relevancia
dos aspectos afetivos no ensino (PIAGET, 2005; PIAGET, 2006; PIAGET & INHELDER,
2007). Para este pesquisador

Em toda conduta, as motivacdes e o dinamismo energético provém da
afetividade, enquanto que as técnicas e o ajustamento dos meios empregados
constituem o aspecto cognitivo (senso-motor ou racional). Nunca ha acdo
puramente intelectual [...], assim como também nédo ha atos puramente afetivos
(o amor supde compreensao) (PIAGET, 2006, p. 36).

Desta forma, o ambiente escolar ndo pode minimizar a importancia dos aspectos
emocionais no ensino e aprendizagem para nédo se tornar excludente. Nunes (2009, p. 17)
ressalta que “precisamos aprender a pensar que caminhando junto ao desenvolvimento
fisico, intelectual e social de todo ser humano, estardo ali também emocGes, exercendo
influéncia sobre todo este processo”.

Gomez Chacdn (2003) destacou a importancia das emogBes no ensino de
Matematica, que podem tanto facilitar como dificultar a aprendizagem. Este aspecto pode
ser mais incisivo nesta disciplina pelas suas caracteristicas peculiares, mas também é
valido para todas as disciplinas escolares.

A escola precisa valorizar e respeitar a diversidade de expressdo das emocoes e
usufruir das diferencas. Geralmente quando a dinamica emocional de uma crianga “ndo
coincide com a nossa, nds a relegamos, a hegamos [...], porque seu interesse, sua paixao,
estd em outra parte” (MATURANA, 2001, p. 109).

E importante ressaltar que os dados do Sistema de Estatisticas Educacionais
(Edudatabrasil, 2010) foram utilizados para justificar o estudo que se pretende
desenvolver, todavia, 0os nimeros ndo revelam toda complexidade dos problemas do
sistema escolar.

Nas escolas publicas paranaenses a aprovagdo dos alunos é estimulada e desta
forma, procura-se diminuir os indices de reprovagdo. Portanto os problemas enfrentados

pelos meninos no ambiente escolar podem ser mais abrangentes do que os evidenciados



pelas estatisticas educacionais. O comportamento apresentado por eles, que muitas vezes
ndo corresponde ao esperado pelo professor, € fonte de constantes conflitos dentro do
ambiente escolar, fato que pode ser comprovado nos livros de ocorréncias das equipes

pedagdgicas.

Objetivos
Objetivo Geral

Verificar a probabilidade da influéncia de fatores afetivos no processo de exclusédo de

meninos do sistema escolar, mais especificamente nas 5* séries do Ensino Fundamental.

Objetivos Especificos

- Analisar as consequéncias da reprovacdo e evasdo dos alunos desistentes para a sua vida
escolar.

- Observar se 0 numero de reprovacdo e evasdo dos meninos permanece diferenciada e
mais acentuada do que o nimero de reprovacdo das meninas.

- ldentificar e analisar os possiveis fatores que podem determinar com mais intensidade a
exclusdo dos meninos do sistema educacional nas turmas de 5* séries.

- Verificar se a Matemaética é de fato a disciplina mais seletiva do sistema educacional e a
contribuig&o desta disciplina para o insucesso dos meninos.

- Analisar por meio dos relatos de vida escolar dos prdprios estudantes excluidos, se o
“fracasso escolar” foi resultante mais dos aspectos cognitivos ou dos aspectos emocionais.
- Comparar os fatores que levam os alunos do sexo masculino a reprovar e evadir com 0s
fatores dos alunos do sexo feminino.

- Evidenciar a importancia dos aspectos afetivos no ensino.

Justificativas

O acesso a Educagdo Bésica no Brasil esta garantido a quase toda populacéo na
idade escolar. Segundo dados do MEC/INEP e IBGE, no ano de 2000 a taxa de
atendimento escolar, incluindo escolas publicas e privadas, era de 96,4% para 0S
individuos de 7 a 14 anos e 83% para a faixa etéria de 15 a 17 anos.

No entanto, 0 acesso ndo é garantia de permanéncia e aprendizagem, uma vez que

as estatisticas do MEC/INEP mostram que o abandono e reprovacdo estdo presentes em



todas as séries da Educacdo Bésica. Em 2005, os indices de aprovagdo nas escolas publicas
brasileiras foram de 80% até a 42 série, 75% de 5 a 82 séries e de 70,6% no Ensino Médio.
Na analise dos indices de rendimento escolar, verifica-se que o sistema escolar fracassa
com um numero significativo de criancas e jovens de ambos 0s géneros, porém com mais
intensidade na populagdo masculina.

Na década de 1970, a taxa de analfabetismo das pessoas com quinze anos de idade
ou mais era de 36% entre o género feminino e 29,8% entre o género masculino. No periodo
de trés décadas assistimos a uma inversdo destas posi¢des: em 2000 o indice feminino de
analfabetismo caiu para 13,5%, ficando abaixo do indice masculino que era de 13,8%.

Pesquisas cujos objetivos se centram no exame das implicacbes afetivas no
processo de exclusdo no ensino precisam ser realizadas e divulgadas, pois as investigagdes
efetuadas até entdo, focadas nos aspectos cognitivos ou sociais, ndo tem dado respaldo
suficiente para explicar os elevados niveis de desisténcias do processo escolar, em especial
no género masculino.

As opinides dos docentes a respeito do aluno, bem como as notas obtidas nas
avaliagOes escolares, muitas vezes acabam sendo incorporadas pelo estudante. Este, por
sua vez passa a acreditar que ndo esté apto para aprender os conteudos escolares.

Neste processo de exclusédo e delimitacdo da capacidade intelectual dos alunos
pela escola, individuos com potencial de aprendizagem até mesmo extraordinario podem
estar sendo perdidos pela sociedade, principalmente os do género masculino, porque seu
perfil de comportamento dentro da sala de aula ndo é condizente com o perfil de bom aluno
do ponto de vista do professor.

A questdo do fracasso escolar dos meninos é uma situacdo grave, que precisa ser
mais esclarecida e debatida. Silva et al (1999) e Moro (2001) alertam para o fato de que
muitos professores ndo percebem tal exclusdo na sua prética profissional, assim como os
6rgdos educacionais que apesar de demonstrar em seus indices estes dados, até 0 momento
pouco fizeram para reverter esta situagao.

Esta questdo j& vem sendo discutida discretamente no Brasil desde o inicio da
década de 90, entretanto os estudos ainda sdo insuficientes, por isso as informagdes sobre
esta situacdo sdo escassas e ndo estdo presentes nos cursos de formagdo de professores e
contempladas nas politicas educacionais (CARVALHO, 2003).

E muito instigante pensar que a escola ndo da a devida importancia aos aspectos

emocionais, pois eles estdo presentes no cotidiano dos professores, talvez de forma



inconsciente. Nos conselhos de classe, reunides pedagdgicas e nas salas de professores é
frequente a referéncia ao comportamento de alunos em especial quanto as demonstracées
emocionais, enquanto que as potencialidades cognitivas sdo negligenciadas, ou seja,
muitos meninos podem estar sendo reprovados pelas suas expressdes emocionais e ndo por
suas capacidades cognitivas.

Dentre as disciplinas escolares, a Matemaética é a que mais reprova em todas as
séries da Educacgdo Basica e, da forma que € percebida pela sociedade, serve para delimitar
uma fronteira entre os individuos “inteligentes’ e os demais (LOOS; FALCAO; ACIOLY-
REGNIER, 2005). Imenes (1989) observou que esta disciplina escolar deixa marcas mais
profundas nos estudantes, e as mais dificeis de serem eliminadas. A maioria das pessoas
ndo esquece e faz questéo de falar de como foi o seu desempenho em Matemética.

Por estes fatores, a Matemética e o professor desta disciplina pode estar
contribuindo de forma mais acentuada com a evasao e a reprovagao.

Nesta pesquisa serdo analisadas a evaséo e reprovacdo das quintas séries, pois sao
as turmas que apresentam os menores indices de aprovacdo. Segundo dados do INEP/MEC
no Estado do Parand em 2005 nas escolas publicas este indice foi de 73,6%, nimeros

similares foram registrados nas demais escolas publicas do Brasil.

Metodologia

A pesquisa sera composta de duas etapas, a primeira de cunho quantitativo, com
objetivo de levantar dados sobre o nimero de reprovagdes e evasdes nas escolas publicas
paranaenses, destacadas por série e género. A segunda etapa da pesquisa sera de cunho

qualitativo, com o objetivo de compreender o fendmeno em profundidade. Estas pesquisas

[...] partem do pressuposto de que as pessoas agem em fung¢do de suas crencas,
percepgBes, sentimentos e valores e que seu comportamento tem sempre um
sentido, um significado que ndo se da a conhecer de modo imediato, precisando
ser desvelado (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 2004, p. 131).

De acordo com Martins e Bicudo (2005), na pesquisa qualitativa os dados séo
obtidos com a comunicag&o entre os sujeitos, e o tratamento dos dados s&o realizados por
meio da interpretacdo.

Neste estudo, a interpretacdo das informagBes serd embasada na analise de
conteudo, que corresponde a “conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes”
(BARDIN, 2006, p. 33).



Para o desenvolvimento da segunda etapa da pesquisa serd escolhida uma escola
publica do estado do Parand que atendam alunos nas séries finais do Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Educagdo de Jovens e Adultos. Nesta escola sera realizada uma analise
mais detalhada, observando-se a trajetoria escolar de cada um dos alunos evadidos e
reprovados nos Ultimos trés anos.

Desta escola, 20% dos alunos do género masculino que cursavam quinta série e
que reprovaram ou evadiram nos ultimos trés anos, serdo convidados a colaborar com o
estudo. Deste modo, fornecendo por meio de entrevistas semi-dirigidas informagdes sobre
0s motivos que os levaram a desistir ou ser retido na série, bem como as consequéncias
deste fato para as suas vidas escolares e as influéncias dos aspectos afetivos na sua
trajetoria escolar.

A opcdo pela quinta série deve-se ao fato que é uma das séries que apresentam 0s
maiores indices de reprovacdo e evasdo. A realizacdo da pesquisa em uma escola que
também atenda alunos da Educac&o de jovens e Adultos - EJA tem o objetivo de facilitar a
localizacdo do aluno, que apds sucessivos abandonos ou reprovagBes pode ter sido
remanejado para uma turma desta modalidade de ensino.

Para facilitar o acesso aos individuos que serdo convidados a participar do estudo,
a pesquisa de campo seré realizada em um municipio com uma populacéo inferior a vinte

mil habitantes, pois nestes municipios é mais facil localizar e ter acesso aos moradores.
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