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Resumo

O presente trabalho — projeto de pesquisa que se desenvolve junto ao curso de Mestrado do Programa de
Pés-Graduacao em Educagdo Matematica na UNESP de Rio Claro — foi escrito com a intencdo inicial de
apontar potencialidades de discussdo entre questdes epistemolégicas da Educagcdo Matematica e algumas
inspiracbes tedrico-metodologicas que recaem sobre as Filosofias da Diferenca. Enfatizando os processos
subjetivacdo de educadores matematicos, pretende pensar que epistemologias véo se constituindo quando tal
ciéncia é pensada em seu espaco liso, ndmade, de ciéncia menor em vias de diferenciacéo; isto é, educacgdes
matematicas constituindo-se. Pensando o revezamento teoria-pratica, mobilizamos uma anélise narrativa de
memoriais académicos de Livre-Docéncia produzidos por educadores matematicos do estado de Sao Paulo,
com vistas a compreender a Educacdo Matematica constituindo-se na e constituindo a vida daqueles que a
praticam.

Palavras-Chave: Analise narrativa, Epistemologia, Memoriais académicos

1. A CONSTITUICAO DE UMA PROBLEMATICA

O final do século XIX foi marcado por profundas modificagbes curriculares no
ensino de Matematica. Preocupadas com a modernizacdo e atualizacdo dos curriculos
escolares visando a melhorias na aprendizagem dessa disciplina, as discussdes sobre temas
ligados ao ensino da Matematica passaram a fazer parte dos circulos universitarios,
configurando-se como um campo de estudo ligado a pesquisa.

Segundo Kilpatrick (1992, apud COSTA, s/d), trés fatos foram determinantes para
0 surgimento da chamada Educacdo Mateméatica como campo cientifico®. O primeiro, ja
mencionado no paragrafo anterior, relaciona-se com a preocupacdo de matematicos pela

qualidade dos modos pelos quais as ideias matematicas vinham sendo divulgadas as

! Aluno do curso de Mestrando em Educagio Matemética pela Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(UNESP - Rio Claro), sob orientagdo do Prof. Dr. Antonio Vicente Marafioti Garnica. Graduado em Licenciatura em
Matemética pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Membro do Grupo de Pesquisa “Historia Oral e Educagio
Matematica”. Contato: fernandes.f@bol.com.br

2 Ao utilizarmos o termo “campo cientifico” neste projeto, estamos afirmando que a Educagdo Matematica é um campo
de estudo ligado a pesquisa. Isso néo significa, neste momento, credenciar a Educacdo Matematica como uma disciplina
(isto é, com bases epistemoldgicas especificas) ou como uma ciéncia (que compreende, em si, métodos proprios de
investigacdo); pretende-se apenas apontar a emergéncia de uma comunidade cientifica institucionalizada nas
universidades.



geragBes futuras. O segundo diz respeito as iniciativas das universidades européias em
promover melhorias e formalizar a formagdo dos professores secundarios, gerando 0s
primeiros especialistas em ensino de Matematica. O terceiro, com referenciais da
Psicologia, dizia respeito aos estudos experimentais americanos e europeus sobre 0 modo
como as criangas e jovens aprendiam Matematica. Outros fatores como a relevancia de se
ensinar Matematica e o fracasso do ensino de tal disciplina sdo, para o autor, determinantes
na configuracdo desse campo cientifico.

Inicialmente centralizada em paises europeus e nos Estados Unidos, a
internacionalizacdo das pesquisas em Educagdo Matematica s6 iria ocorrer, mais
significativamente, a partir do Movimento da Matematica Moderna, ocorrido nas décadas
de 1950/1960. Esse movimento promoveu uma centralizacdo das pesquisas para 0
desenvolvimento de um curriculo que amenizasse a defasagem entre o progresso
cientifico-tecnoldgico e os conteldos de Matematica ensinados. No Brasil, as pesquisas em
Educacdo Matematica tiveram um crescimento acelerado a partir das décadas de
1970/1980. Em 1988, foi criada a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM)
e, em periodos préximos, foram criados os primeiros programas de pés-graduacdo em
Educagdo Matematica.

Sdo nas cercanias desse movimento — com posicOes favoraveis ou contrérias ao
mesmo — que pesquisadores de outros paises mobilizam-se em torno de temas ligados a
Educacdo Matematica. Num primeiro momento, tal campo foi fortemente influenciado por
disciplinas como a Matematica e a Psicologia: a primeira atuando em questdes ligadas aos
contedos matematicos que seriam abordados na educacdo basica e universitaria, e a
segunda ligada ao modo como esses contetildos seriam ensinados e aprendidos.

Nesse aspecto, até meados da década de 1970, as pesquisas focalizavam mais 0s
modos como os contetdos eram aprendidos do que 0s processos de ensino: preocupavam-
se em testar e validar diferentes métodos com vistas a compreender quais seriam as
melhores formas de se ensinar um determinado contetdo matemético. Na década de 1980,
aspectos como 0s modos pelo qual o aluno aprende e compreende um objeto matematico,
ou como os professores se relacionam com o saber matematico ensinado, passam a fazer
parte das pesquisas desse campo cientifico. Até aqui, a Educacdo Matematica era
caracterizada como um campo cientifico preocupado em compreender os processos de
ensino-aprendizagem da Matematica no ambito escolar, ficando enraizada na metodologia

de pesquisa experimental, com forte influéncia da Psicologia Social.



Porém, com as criticas as ciéncias positivistas, novos estatutos epistemologicos
comecam a moldar o campo de pesquisa em Educacgdo e, como consequéncia, a pesquisa
em Educacio Matematica. E assim que a Antropologia, a Filosofia e a Sociologia
comecam a fazer parte de questdes ligadas a Matematica e surgem novas correntes de
pensamento nesse campo. A Educacdo Matematica passa a ser pensada como uma pratica
socio-cultural que atende a interesses sociais, culturais, econémicos e politicos.

Assim, as pesquisas deslocam-se do ambiente escolar para o ambiente cultural
como um todo. As investigacOes, agora, buscam compreender as relagdes entre a cultura e
a Mateméatica escolar, a Matematica produzida por povos culturalmente excluidos, a
Matematica utilizada por trabalhadores em uma determinada atividade profissional... Ou
seja, alia-se 0 contexto sdcio-cultural aos modos como o conhecimento matematico €
produzido e difundido.

Com o exposto até o momento, parece-nos que a caracterizacdo da Educacao
Matematica (como campo cientifico) vem se constituindo na interse¢do com varios outros
campos, sejam eles a Psicologia, a Sociologia, a Antropologia, a Filosofia... Porém, uma
questdo emergente desse campo €: quais sdo 0s objetos epistemoldgicos da Educacao
Matematica?

Na historia da humanidade, o termo Ciéncia foi tomado como sindnimo de
‘interpretacdo da realidade’. Se num primeiro momento Ciéncia e Filosofia confundiam-se,
a ramificacdo e a especializacdo de novos campos do conhecimento reconfiguraram essa
relacdo. A partir da disciplinarizacdo, isto é, da delimitacdo de modos especificos de
abordar um aspecto da realidade, cada conhecimento vincula-se a uma base epistemoldgica
especifica e independente, constituindo-se como disciplina. Dai a possibilidade de definir
um campo cientifico. Porém, essa possibilidade de definicdo disciplinar parece ainda nao
ser possivel para a Educacdo Matematica.

Claramente, a Educacdo Matemética é um campo cientifico das chamadas Ciéncias
da Educacdo, institucionalizado academicamente® e sem definicdes a priori. A Gltima
afirmacdo se faz na medida em que se detecta que ha divergéncia entre as tentativas de

“definigio” mesmo entre seus proprios pesquisadores’, sendo essa caracterizagdo uma

® A compreenséo de institucionalizagéo refere-se, neste momento, ao reconhecimento da existéncia de uma comunidade
que produz pesquisas junto as universidades e aos drgdos publicos, cujos membros geralmente vinculam-se a
Institutos/Centros/Faculdades/Departamentos de Matematica e de Educacao.

4 Algumas pesquisas apontam (ou insinuam) tais divergéncias. Citamos, dentre outros, os trabalhos de Miguel (2004),
Vianna (2000), Pereira (2005) e Garnica (2008).



busca de um grupo por uma autonomia epistemoldgica inerente ao campo pesquisado.
Evidentemente, a Educacdo Matematica se constitui em suas zonas de fronteira com outras
disciplinas; porém, a tensdo da comunidade refere-se a autoridade de suas pesquisas: nao
poderia a Filosofia reivindicar um trabalho de Filosofia da Educacdo Matematica? Até
que ponto as préticas de pesquisa sdo suficientes para diferenciar tais campos e permitem
constituir um saber disciplinar Educacdo Matematica? O que faz da Educacao
Matematica um campo cientifico singular que a difere das demais ciéncias que interagem
em sua constituicdo?

E mobilizado por essas inquietacdes que este projeto de mestrado se constitui. Sem
o0 objetivo de definir ou cristalizar esse campo cientifico, pretendemos ouvir as vozes de
pesquisadores em Educacdo Matematica criando uma compreensdo de como 0S
movimentos da vida, em suas multiplas abordagens (pessoal, profissional, educacional,
docente...), permitiu a constituicdo de modos proprios de conceber a Educagdo

Matematica.

2. DISCUSSOES INICIAIS

Para além e aquém das possiveis caracterizacfes para a Educacdo Matematica, e
tendo em vista a ndo disciplinarizacdo desse campo cientifico, podemos pensar a Educacédo
Matemética em aspectos ligados & concepcdo de Ciéncia das Filosofias da Diferenca®.

Nietzsche, apostando na noc¢do de mundo como relacdo de forcas, sugere um
repensar da nogdo de sujeito. Na modernidade, essa nocdo é central na medida em que se
defende a existéncia de algo imutavel, de uma esséncia, de uma racionalidade que nos
permite conhecer (ou reconhecer) o mundo através do pensar. Assim, a no¢do de sujeito
precede a nocdo de relacdo: € através de uma identidade em nds que reconhecemos 0S
outros, e é na relacdo com esses que produzimos novas identidades. Na nocdo de mundo
como relacdo de forcas hd uma subversdo dessa ordem: agora, a relagdo precede o sujeito.
Isso nos leva a pensar que tudo (e todos) séo possibilidades de configuracdes provisorias

de forcas do/no mundo, e que essa configuracdo estd sempre em devir: somos afetados,

® As Filosofias da Diferenca fazem parte de uma linha de pensamento que diverge das concepcdes filoséficas e cientificas
que eram tidas como verdadeiras na modernidade (tais como o conceito de verdade, a valorizagdo da razéo, a igualagéo
dos desiguais...), caracterizando-se como uma filosofia p6s-moderna ou pos-estruturalista. Interessada pela diversidade,
pela pluralidade e pela singularidade, tais filosofias contrapGem-se aquelas baseadas na ideia hegemonica de uma
totalidade que contém partes singulares, isto é, de uma identidade imutavel do sujeito. Poténcias desse pensamento se
revelam em filésofos como Nietzsche, Deleuze, Guattari, Foucault, Derrida, entre outros.



violentados e, quando movimentados de nossos abrigos, somos langados a novos modos de
existir. As forgas agem uma sobre as outras criando resisténcias, conflitos, desconcertos,
invengdes, produtos... E ai estdo os sujeitos, pensados agora em seus processos de
subjetivacdo, em que novas subjetividades sdo inventadas. Irradia-se, entdo, o0 que se

entende por mundo como Vontade de Poténcia...

O mundo como forcas nos coloca diante da imanéncia, do transitério e,
sobretudo, do conflituoso, do ndo harménico, do ndo homogéneo. Um apelo ao
diverso, ao diferente, ao inovador, a variagdo e a ndo submissdo... Espago como
producdo do diverso, espaco da diferenca. Portanto, espaco do devir, do vir-a-
ser-contemporaneo, do constituit-se-sem-caminho-prévio. Existéncia espaciali-
zada, espacialidade existencial. (CLARETO, 2007, p. 45)

Assim, podemos pensar a Educacdo Matematica para além de seus sujeitos e suas

praticas: podemos pensa-la como espaco existencial.

A cosmologia e a antropologia nietzschiana nos levam a ter em conta que somos,
tudo e todos, forcas em constante e potencial relagdo: somos possibilidades de
relagdo de forgas, as mais multiplas, as mais diversas, as mais improvaveis, as
mais contingenciais. Somos, portanto, sempre abertos, sempre devir, sempre
multiplos, sempre relacionais. (CLARETO et al, 2009, p. 3)

Nesse sentido, as finalidades dessa comunidade, como produtos de suas praticas,
sdo menos significativas: seguindo a concepg¢édo aqui tomada, constituir-se comunidade néo
possui fim, ndo possui método e ndo € um revelar de algo que ja esta ali; o olhar se debruca
sobre o processo de constituicdo da comunidade, e ndo sobre fins a que se destinam.
Seguindo o mesmo caminho, as praticas educativas também perdem espaco para as
educabilidades: poténcias de aprendizagem no movimento de constituicdo, invencao de
novos modos de existir a partir de um campo problematico®, constituicdo de novos
problemas inerentes ao campo pesquisado.

Apostamos na afirmacdo de que ndo sdo os sujeitos que produzem uma pratica,
conforme um processo candnico de producdo, mas sim que a configuracdo de forgas desse
espaco-Educacédo-Matematica possibilita a producéo de subjetividades nesse/desse espaco.
Ao mesmo tempo, o espaco-Educacdo-Matemética é atravessado por tantos outros

espagos: espaco-Psicologia, espacgo-Sociologia, espago-Filosofia... e o que se resulta

® A expressio campo problematico refere-se & poténcia de renovacéo do pensamento existente dentro do campo cientifico
a partir do constante movimento de problematizacdo, de invengdo de questdes. O pesquisador deve estar atento aos
pontos sensiveis, de estagnacdo, de processualidade. Assim, os problemas de investigacdo ndo séo a priori: eles sdo
construidos, desenhados no campo de investigacdo, num processo de constituicdo do pesquisador e da pesquisa.



disso? Novas configuracbes de forcas, novos modos de se comportar como campo
cientifico, novos modos de existir como Educacdo Matematica, novos modos de existir
como comunidade. Assim tomado, ndo € possivel definir se a autoridade epistemolégica da
‘Filosofia da Educagdo Matematica’ pertence a Filosofia, a Educacdo ou a Educacédo
Matematica: a Filosofia da Educacdo Matematica seria tudo isso e nada disso — espaco-
Filosofia-da-Educagdo-Matematica.

Compreendidas desse modo, as praticas sociais sdo produtos dos processos de
constituicdo desses espacos: sdo formas molares (uma comunidade, por exemplo) que
possuem objetivos e afinidades (sejam elas cientificas, epistemologicas, culturais,
fisicas...) em torno da compreensdo de um campo problematico. Porém, inevitavelmente,
esse espaco é atravessado pelas forgas no/do’ mundo e, quando reconfigurado, gera novas
formas molares de existir (novas comunidades, novos conceitos, novos valores...), isto &,
novas préaticas sociais.

Como pesquisadores, somos atravessados por todas as forgcas desse espago-
Educacao-Matematica e constituimo-nos; ainda sim, somos espaco-Educacao-Matematica
e 0 constituimos: producao de si — producdo do mundo. Isso significa dizer que a opcao por
focar a organizacdo do trabalho entre 0s sujeitos é apenas uma maneira de nos
debrucarmos sobre este tema: uma multiplicidade de outras relagbes acontece: sensagdes,
sentidos, sentimentos, medos, ressentimentos... € isso tudo envolve pesquisadores e campo
pesquisado, constituindo o que se entende aqui por Educacdo Matematica.

Uma questdo aqui se insinua: como pensar a Educacdo Matematica enquanto
Ciéncia no dialogo com a nocdo de espago existencial? Numa inquietacdo préxima,
Deleuze propGe romper com as cristalizacGes impostas pelas disciplinas — chamadas por
ele de ciéncias régias, com bases epistemoldgicas bem definidas — para constituirmos
ciéncias ndmades: deixar as questdes epistemoldgicas emergirem sem as limitacGes das
fronteiras  disciplinares, mas sim “atrapalhar/embaralhar/transgredir fronteiras
epistemoldgicas dadas pelas ciéncias oficiais, trabalhamos no limite da possibilidade de
atravessar ou afrontar as fronteiras impostas... até que elas se acabem” (SOUZA;
DIGIOVANNI; VIANNA, 2010).

" Em alguns textos que tratam de tematicas ligadas s Filosofias da Diferenca, é recorrente encontrarmos o jogo estilistico
no/do e na/da. Esperamos que os leitores o compreendam no seguinte sentido: ao utilizarmos o no (como em no mundo)
referimo-nos a uma compreensdo cosmoldgica do conceito em questdo, isto é, 0 mundo como relagdes de forcas é uma
categoria existencial que independe da vontade dos sujeitos que vao se constituindo; por sua vez, ao utilizarmos o do
(como em do mundo) referimo-nos a uma compreensdo moral, um compromisso ético assumido em relacdo aos modos
como vivenciamos o mundo.



Deleuze e Guattari (1997) propdem, ainda, que uma dualidade primordial existente
dentro da ciéncia (e, consequentemente, da Educacdo Matematica a partir desse modo de
abordé-la) possibilita configurar dois espacos de pensamento®. O primeiro, o estriado, é o
espaco das formas rigidas, das estruturas, do linear: uma Ciéncia Maior, hegemdnica,
detentora da verdade. O segundo, o liso, é o espaco das forgas, das singularidades, do
movimento de constante invencdo da propria ciéncia em si: uma Ciéncia Menor, errante,
falivel, resistente ao posto e as regras. Assim, a todo o momento, as relagcdes entre essas
formas de pensamento configuram um plano de forcas: espagos-Educacdo-Matematica
constituindo-se. A Educacdo Matematica pensada como uma ciéncia ndmade permitiria
essas novas configuragdes a ponto de se reinventar, de se constituir como outro campo
cientifico sem a necessidade de sistematizacdo de uma fronteira epistemologica, mas sim
de permitir-se romper com as fronteiras impostas pelo discurso geopolitico do mundo
cientifico.

O que se propbe segundo essas perspectivas, é abordar a Educacdo Matematica
como um campo cientifico em constante movimento, reinventando-se e sendo reinventado
em suas relacdes de pesquisa, no ultrapassamento de seus limites epistemoldgicos, nas
relagbes com seus pesquisadores e suas inquietacdes, nos modos como se permite ser
concebida... Olhar esse campo cientifico em seu caminho rizomatico, errante, a partir de
seus modos de se fazer na vida de seus pesquisadores. Olhar para as singularidades que
configuram esse campo cientifico, cartografando subjetividades que se produzem nesse

espaco.

3. PROPOSTA DE INVESTIGACAO

Como exposto no item anterior, temos como pressuposto que a Educacéo
Matematica é atravessada por forcas que configuram um educador matematico, e que
educadores matematicos sdo atravessados por forcas que configuram uma Educacdo
Matematica: producdo de si - producdo do mundo. Quais forcas atravessam pesquisadores
desse campo de pesquisa? Como elas os atravessam a ponto de mobilizar suas concepgdes?
Como educadores matematicos constituem-se /sdo constituidos em suas linhas de
pesquisa? Como se d& o ser-educador-matematico a partir da experiéncia? Que forcas

atravessam a Educacdo Matematica que me atravessa?

8 Os espagos sdo entendidos como modelos de pensamento que produzem 0 campo em que Se situam.



Unindo a Educacdo Matematica com o pensamento posto pelas Filosofias da
Diferenca, colocamos a seguinte proposta de investigagéo:

Como constituir-se educador matematico configura um modo de conceber esse campo

cientifico?

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A proposta deste projeto é apropriar-se de algumas a¢fes que parecem pertinentes
na construcdo de uma metodologia que atenda ao referencial tedrico ja apresentado. Essa
construcdo pretende tomar uma abordagem rizomatica, como aquela apontada por Garnica

(2008), permitindo que esta pesquisa tenha

a liberdade de percorrer caminhos e deles trilhar alguns atalhos sem
necessariamente a avidez de um resultado ou de um fechamento, a opcéo de
focar alguns temas em detrimento de outros e a validade de se deixar levar pelas
discussdes sem espartilha-las numa ou outra teoria ou area. (GARNICA, 2008,
p.14)

Uma possivel apropriagdo metodoldgica seria a andlise de memoriais académicos
de livre-docéncia’, elaborados por pesquisadores em Educacdo Matematica no estado de
Sdo Paulo. A questdo principal ao utilizar esse tipo de documento neste projeto seria: como
0 memorial académico pode deixar de ser um relatério meramente informativo e pode
constituir-se enquanto uma narrativa que permite entender os movimentos de constitui¢ao
do pesquisador em Educacdo Mateméatica?

E nesse sentido que os memoriais serdo tratados como documentos historicos e
autobiograficos em que os autores assumem a veracidade de sua narrativa, entendendo-a
como fundamental em sua constituicdo enquanto pesquisador. Tendo em vista que tempos
diferentes convivem na rememoracao do que é escrito, 0S memoriais sdao tomados como
uma recriacdo literaria do passado, constituidos na fronteira entre a lembranca, o

esquecimento, a necessidade e a ficgéo.

® Livre-docéncia é um titulo concedido no Brasil por instituicbes de ensino superior — mais propriamente as
universidades estaduais paulistas —, mediante concurso publico aberto para portadores do titulo de doutor, e que atesta
— do ponto de vista institucional — uma qualidade superior na docéncia e na pesquisa. Na Universidade de Séo Paulo
(USP), Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e Universidade Estadual Paulista (UNESP), a livre-docéncia é
requisito para a candidatura a professor titular.



Segundo Moura (s/d), o memorial académico constitui-se como um exercicio de
escrita de si, partindo do pressuposto de que o narrador escolhe, dentre todas as instancias
narrativas que o constituem, aquelas que julga tornar mais inteligiveis seus processos de
subjetivacdo, que sdo inscritos e talhados por varios agenciamentos e permitem a

percepcdo do movimento da vida em devir. Ainda segundo a autora:

Nos memoriais académicos, a escrita de si ndo pode ser pensada apenas como
resgate dos fatos que foram vividos pelo sujeito, mas também os acontecimentos
vividos por tabela, conhecido por todos e, finalmente, ao espaco-tempo, que
pode ser fundado em fatos concretos como também projecdo de outros
acontecimentos que ndo tém uma ligagdo direta com a memoria do sujeito. Outro
dominio da escrita de si é se construir em uma experiéncia transformadora.
Nessa experiéncia o sujeito se envolve consigo, fixa em si regras de conduta e
trata de governar a prépria vida a fim de dar a ela a forma mais bela aos olhos
dos outros, de si e de outras geragdes (...). A escrita torna-s€ uma maneira de o
sujeito relacionar-se consigo mesmo, de criar outro modo de vida. (p. 5)

Assim, o memorial € uma narrativa por meio da qual se conjugam diversos
processos: a constituicdo da memdria, a inteligibilidade dos processos de subjetivacdo e a
possibilidade de posicionamentos identitarios (SILVA, s/d). E no movimento de escrita,
impulsionado pela acdo de ressignificar o passado, que emergem 0s modos de
compreender no campo de pesquisa em Educacdo Matematica, sendo esses promovidos
pela experiéncia Unica do narrar, em um texto escrito, aquilo que foi experienciado.

Nessa perspectiva, o narrado é uma ficcdo e ndo revela o acontecido. A
experiéncia™® ¢é vivida pelo pesquisador e a ela ndo temos acesso. O que temos é uma
leitura feita por ele do acontecimento, um acesso a memoria que ressignifica o vivido no
presente, sendo entendido como parte constituinte do processo de tornar-se pesquisador.

Baseando-se nos pressupostos que guiam 0s estudos sobre as agdes humanas,
Bolivar (2002) propde dois modos de analisar dados narrativos: o modo paradigmatico e o
modo narrativo propriamente dito. Enquanto o modo paradigmatico baseia-se em
premissas estabelecidas pela tradicdo positivista, em que a voz do pesquisador prevalece
sobre a narrativa e busca nela relagdes de causa e efeito que justifiquem e argumentem a
favor de certos enunciados objetivos; 0 modo narrativo propriamente dito busca uma trama

narrativa que permita compreender as singularidades de cada narrativa, tratando-as sem a

10 Experiéncia é tomada, aqui, com sentido em Larrosa (2005). Experiéncia como aquilo que nos mobiliza, que nos
coloca em movimento, que nos constitui a todo 0 momento, um constante devir-subjetividade que ndo é normatizado por
um tempo cronolégico.



necessidade de uma sistematizacdo ou categorizacdo, mas revelando o carater Unico e
proprio de cada relato.

Ao analisar os memoriais a partir do modo narrativo propriamente dito ndo se
pretende apresentar um texto com um simples enfoque informativo, objetivo e neutro; nem
mesmo analisar apenas 0s invariantes e fragmentar as narrativas em categorias comuns a
todos os memoriais analisados. Pretende-se, pelo contrério, recriar 0s memoriais huma
narrativa em que o leitor possa experienciar 0s acontecimentos e agenciamentos narrados,
estando passivel de multiplas interpretacdes. As contribui¢fes de Oliveira e Geraldi (2010)

destacam que esses procedimentos de narrar os conhecimentos e a vida podem

Trazer para a producdo/expresséo cientifica formas mais ricas e encarnadas de
divulgacdo é um modo de contribuir tanto com a ampliacdo do campo de
possibilidades expressivas dos conhecimentos quanto com 0s proprios processos
de sua producéo e de reconhecimento de sua pluralidade e das possibilidades
humanas de estar no mundo e expressar isso. (p. 25)

Pretendemos utilizar os memoriais como dispositivos para cartografar o
movimento da vida do pesquisador, assumindo a individualidade de sua constitui¢do e as
singularidades das forcas que a atravessa; criando uma leitura dos acontecimentos, uma
possibilidade de pensar a Educacdo Matematica em seus modos de se fazer na vida de seus
pesquisadores.

Esperamos ter, segundo essas indicacdes metodoldgicas, a possibilidade de abordar
a Educacdo Matematica como campo cientifico em constante movimento, constituindo
seus pesquisadores e sendo por eles constituida. Olhar para o narrado como possibilidade
de existéncia no mundo, sem o objetivo de explicar ou justificar, mas sim compreender (ou
inventar) a trama de forcas que nos constituem — constituicdo daquele que narra,

constituicdo daquela narrativa e constituicdo daquele que sobre ela se debruca.

S. OBJETIVOS

Podemos apontar, neste momento, trés objetivos para este projeto.

O primeiro, de natureza pragmatica, busca levantar os mualtiplos modos de conceber
a Educacdo Matematica, permitindo ao leitor experienciar esses modelos de pensamento e
possibilitando, se assim for possivel, reconsiderar os seus proprios modos de conceber esse

campo cientifico. E revelando essas parcialidades (que, para nds, sdo infinitas) que este



projeto assume sua imparcialidade: ndo pretende privilegiar esse ou aquele modo de pensar
a Educacdo Matematica, mas abrir-se em possibilidades de leituras e interpretagdes.

O segundo objetivo, de natureza epistemoldgica, busca pensar o campo da
Educacdo Matematica a partir de referenciais inerentes as Filosofias da Diferenca,
dialogando com autores ainda pouco mobilizados nesse campo. Hoje, as pesquisas em
Filosofia da Educacdo Matematica concentram-se consideravelmente numa abordagem
fenomenoldgica. Objetivamos, assim, apontar novos horizontes para esse grupo de
pesquisa.

O terceiro objetivo, de natureza metodoldgica, surge a partir do uso dos memoriais
académicos de Livre-Docéncia. Pretendemos explorar as possibilidades e impossibilidades
desse documento historico na leitura dos modos como a vida de pesquisadores configura a

emergéncia de certas concepcdes sobre Educacdo Matematica.
6. EXEQUIBILIDADE

O Ndcleo de Educacdo em Ciéncia, Matematica e Tecnologia (NEC) da
Universidade Federal de Juiz de Fora, e 0 Grupo de Historia Oral e Educacdo Matematica
(GHOEM), da Universidade Estadual Paulista, grupos de pesquisa, apbiam essa iniciativa
de investigacdo que também foi aceita pelo Programa de Pds-graduacdo em Educacdo
Matematica da UNESP de Rio Claro para ser ali desenvolvida. Esses vinculos servem para

argumentar sobre a legitimidade e exequibilidade da proposta.
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