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Resumo:

Nesse artigo, o objetivo é discutir como se comfigutempo na pratica de uma professora de matamati
gue utiliza a modelagem pela primeira vez em sulssaA relagdo com o tempo gerou um desconforto
para a docente, porém, a sua avaliagdo acerca ghlidncia foi positiva e promissora em futuras
apropriac6es desse ambiente de aprendizagem. Uantange aliado na relacdo que se estabeleceu com o
tempo foi o carater colaborativo desse trabalhadsAp introducéo, o artijsegue com as discussdes
tedricas acerca da modelagem matematica na educzag@onatica, formacdo de professores, trabalho
colaborativo e relagbes entre tempo/docéncia. Néodobgia destaco o carater qualitativo desse
trabalho, cito como foram realizadas as entrevisémsi-estruturadas, observacdes participantes e com
se organizou as atividades observadas, génesedissgasao. Na analise apresento a interlocucédie ent
os dados e a literatura e, posteriormente, as usbe$ finais seguidas de agradecimentos e refarénci
bibliografica.
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Introducao

O ensino da matematica na perspectiva da modelaggamatica, como afirma
Almeida (2007), é justificado pela motivacdo quel@aer gerada nos alunos e pela
possivel aproximac¢do da matematica a sua aplidab#i. O que vai ao encontro com o
estabelecido nos Parametros Curriculares NacigB&ASIL, 1998).

Nesse sentido, penso que experiéncias e pesquisaproximem a modelagem
da sala de aula sdo relevantes. O objetivo desig® grodera corroborar com esse
movimento & medida que ele pretende discutir qualacdo de uma docente com o
tempo ao ministrar uma aula na perspectiva da ragdel pela primeira vez. No
entanto, a docente observada nédo caracteriza eksgia com 0 tempo como a
configuracdo de um limite.

Oliveira (2010) também afirma que a modelagem atmaitos professores por

despertar o interesse dos alunos pelas aulas. Qupradessores de matematica,
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normalmente, interessam-se pela modelagem, masjtanto, pesquisas apontam que a
modelagem tem pouca presencga no contexto escolfue@ambém foi constatado por
Silveira (2007).

Muitas vezes os professores demonstram abertuieisrob quanto

aos trabalhos com modelagem matemética na educ@cgae néo

conseguimos entender € por que tdo poucos realméevam adiante
e, de fato, efetivam a modelagem matematica nascasses. Qual é
realmente o problema? (p. 103)

Barbosa (2001) verificou que os professores de m#tea interessam-se pela
modelagem, porém tém dificuldade em adota-la. Taatpesquisa de Oliveira (2010),
Silveira (2007), quanto na de Barbosa (2001), arlfada a questdo da modelagem ser
bem recebida pelos professores de matematica,noantanto, tem presenca discreta
em suas respectivas salas de aula.

Essas constatagbes me motivaram a tentar compreasdeazdes pelas quais
existe uma distancia tdo grande acerca do desejtradralhar com modelagem e a
pratica. O objetivo desse artigo € discutir umaeegncia realizada com uma
professora de uma escola federal de Belo Horizatrca de sua relagdo com o tempo
ao trabalhar com modelagem pela primeira vez dicarise essa relacdo configura-se
ou ndo em um limite ao trabalho com modelagem.

Para isso, apresento uma discussdo tedrica sobdelagem, formacdo de
professores, trabalho colaborativo e a relagéo etiapd/docéncia. Em seguida, na
metodologia, caracterizo o trabalho em uma abordagealitativa, desenvolvido
atraveés de entrevistas semi-estruturadas e ob$eaarticipantes, tendo como foco o
trabalho colaborativo e apresento a organizacdo atiaglades desenvolvidas. Na

sequencia analiso os dados coletados e finalizoasooonsideragoes finais.

Discussao Tedrica

Ndo h& um conceito sobre o que seja modelagem ratamna educacédo
matematicA especificamente. Existem abordagens feitas pors sestudiosos,
esclarecendo a sua origem, na matematica aplicade educacdo, relatos de
experiéncias em cursos e eventos diversos, alénpedquisas cientificas. Essas
perspectivas variam de acordo com o posicionansitada pesquisador. De maneira

direta, compreendo a modelagem como um modo deesaver problemas né&o

% Para evitar repetices textuais, omitirei em asgmoementos, neste artigo, algumas palavras da
expressdo modelagem matematica na educacdo maineatisiderando-as implicitas.



matematicos da realidade através de um modelo rhtitem Normalmente, este
problema estad associado ao cotidiano do aluno e ped sugerido por ele ou pelo
professor. Penso que a pratica da modelagem vai @gdééuma metodologia de ensino,
por abordar questdes sécio-criticas relacionadas a@oproblema a ser resolvido. Nao
se limita a métodos e procedimentos, mas podesmgér uma pratica social a medida
gue pode possibilitar reflexbes por parte dos wmgeenvolvidos, sobre as questdes
abarcadas pelo problema investigado.

A modelagem podera conduzir o aluno ao exercicionde pratica social critica
por meio da matematica (ARAUJO, 2009). Na tentatlease encontrar um modelo,
discussbBes paralelas a matematica surgem e ampls&arabjetivos ao se ensinar
matematica (BARBOSA, 2001). O autor ainda afirmdotielagem Matematica € um
ambiente de aprendizagem em que os alunos saadedieg a indagar e/ou investigar,
por meio da matemética, situagbes oriundas de 0wdraas da realidade.”(p.31).
Considerarei neste artigo que modelagem é um atehilenaprendizagem que vai além
de um método que pode ser usado no ensino da niet@n@or trabalhar de forma
interdisciplinar e por manter um dialogo com ospgmas da realidade.

A presenca da modelagem na formacgéo de profesderesatematica, seja na
licenciatura ou na formagéo continuada, ainda néméa pratica comum aos diversos
cursos oferecidos no Brasil, mas tem crescido dersvelmente. Como mostra
Biembengut (2009), nas décadas de 70 e 80 foradupiaos 11 trabalhos académicos
acerca da modelagem. De 1991 a 2009 foram produzild pesquisas académicas
envolvendo modelagem. Ou seja, esses dados refeetgmesenca da modelagem cada
vez maior na formacdo dos professores de matemétwantanto, € necessario que
essa insercdo da modelagem na formacédo dos pnafess® matematica se dé de tal
maneira que os futuros professores ou os professene formacdo continuada
apresentem condicdes de levar a modelagem parasalaasde aula. E o que Oliveira
(2010) nos apresenta.

Apesar dos esforcos, € preciso que os programdsro@cao de
professores agendem a dindmica da pratica pedagogim
modelagem nas ac¢fes da formacao inicial e contuad seja, que
discutam com os professores a dimensado do planefardas acdes
da prética pedagodgica, a dimensdo das acgoes dzpréatlagdgica e a
dimenséo da abordagem das acOes dos alunos naesguahzacao
da modelagem nas praticas pedagdgicas dos prafes§orl71)



A autora ainda destaca que é necessario ao professformacdao, inicial ou
continuada, ter clareza de o que e como fazer reesbeente de aprendizagem diante
dessas trés dimensdes da pratica pedagdgica.

Chaves e Espirito Santo (2007) relatam a dificiddabs professores de
Matematica em lidar com a modelagem. Muitos desecgrn a modelagem e poucos a
praticam. Os autores defendem a ideia de que alagmle possa assumir um aspecto
mais formativo na vida académica do futuro profespeando, no momento de sua
formacdao, seus professores universitarios utilmaaenodelagem matematica nas aulas,
ou seja, eles vivenciariam a modelagem matemaficasomente de maneira tedrica,
mas como aluno que aprende por meio dela. Paraitosea s6 se aprende “fazer”
modelagem “fazendo”.

Em outras palavras, € necessario que a formacaprdfessores de matematica
tenha a presenca da modelagem, mas que essa caraidirecdo da possibilidade em
oferecer ao professor o trabalho com esse ambdntgprendizagem. Araujo (2010)
afirma que “talvez, ao invés de dizer aos professorque deve ser feito, seria melhor
fazé-lo juntamente com eles.” (p. 346).

Dentro dessa ldgica o trabalho colaborativo transfo-se em um fundamental
aliado na pesquisa realizada.

As pesquisas sobre formacdo de professores vemtaaplon a
importancia da escola e do trabalho coletivo/caiatdm como
instancias de desenvolvimento profissional, uma wger estas
proporcionam aos professores condicbes de formpefimanente,
troca de experiéncias, busca de inovacdes e debsslupara 0s
problemas que emergem do cotidiano escolar. (N@ca2®05, p.
176).

Nesse artigo, a experiéncia observada e aqui aisgybrocurou favorecer a

pratica da modelagem, realizando as atividades emumto com a professora.
Transformando esse trabalho em um momento de féonaantinuada na vida docente
da professora LautaA possibilidade de trabalhar com a professorardetie uma

proposta de colaboracdo favoreceu essa experié&meia como tornou positiva a
avaliacdo que a docente fez acerca do trabalho wwdelagem. O trabalho
colaborativo favoreceu momentos de dialogos queagstavam as perguntas das

entrevistas de modo a possibilitar uma compreemsdior do espacgo sécio-cultural ao

* A fim de preservar a identidade da professorabowtdora criei 0 nome ficticio Laura.



gual a professora estava inserida em seu tempenpees em momentos passados o que
se traduziu em um maior entendimento das acOea dessnte.

Sujeitos soécio-culturais sdo também seres conceetpurais. Sao
pessoas vivas e reais, existindo a partir de sgyzoEidade e lugar
social, a partir de sua condicdo de mulheres, hepmagros, brancos.
Pertencem a diferentes racas e etnias. Sao crigogass ou de mais
idade; adeptos de variadas crengas e costumesdd@gjos, projetos
e atribuem variadas significacdes as suas exp@gmcao mundo.
Para entendé-los, é necessario considerar esseatsibwitos, sejam
eles adscritos ou adquiridos, pois tudo isto magiza existéncia e
condicdo. (Teixeira, 1996, p. 185).

A autora caracteriza o0 sujeito socio-cultural solirés dimensfes: sua

“corporeidade”, uma vez que “o corpo € a maneifa gaal o homem habita o0 mundo.”
(p.182). Através da linguagem “Uma capacidade getd eles se expressam e se fazem
entender, utilizando-se da palavra, do gesto, dadulacbes e expressdes corporeas,
entre outros simbolos e cédigos.”(p.184). E a ds@erdo tempo “O tempo € assim, sua
vida em movimento, desenhando-se e redesenhandasepraticas instituidas e
instituintes de sujeitos individuais e coletivop.191). A autora destaca a singularidade
do tempo na vida de um professor. A compreensatirdansao do tempo e docéncia
corroborou na discussao desta pesquisa uma vea epi@cao da professora Laura com
0 tempo em sua primeira experiéncia com modelagestrou-se como uma das
categorias de analise dos dados. Essa analise nselifor apresentada apds a

metodologia que se segue.

Metodologia

Caracterizar uma pesquisa como qualitativa ndo & tanefa muito facil como
afirma Alves-Mazzotti (1998), uma vez que as ingagtdoes sob esta perspectiva
apresentam uma diversidade e flexibilidade quetaejeregras precisas que se possam
aplicar a casos diversos. Este tipo de pesquisaesega linha construtivista social
onde se prevé uma estruturacao prévia minima envanar flexibilidade na definicao
do designt da pesquisa no decorrer do processo de investigagéiforme apresenta a
autora. Sendo assim, caracterizo minha pesquis® cpalitativa, uma vez que sua
estruturacdo prévia ndo era fechada e o designesiguisza se definiu ao longo da

mesma.

®“O termodesign no que se refere & pesquisa , tem sido traderitm desenho ou planejamento. [...]”



Esse trabalho seguiu algumas etapas ao que se egfeacesso e permanéncia
no campo. Apds aceitar o convite via e-mail parigpar de minha pesquisa marquei
um encontro com a professora colaboradora. As\@sitas feitas em varios momentos
da pesquisa foi uma das principais ferramentasedesisalno. Como afirmam Lidke e
André (1986), a entrevista gera a interacdo ententoevistado e o entrevistador,
possibilitando uma influéncia reciproca entre queergunta e quem responde.
Sobretudo, quando a entrevista € semi-estrutu@dare uma quebra da rigidez na
ordem das questfes. No primeiro encontro, procomecer a formacdo académica e a
experiéncia docente de Laura através de uma estle@emi-estruturada. Essa
ferramenta se mostrou importante apés cada encoobroido ao término de cada aula
observada no decorrer de um més.

Informei-me sobre o contexto da escola em que edlioria e expliquei que
minha primeira acdo seria observar suas aulas gropd ainda nao definido e
participagcdo minima. Tal participacdo se faria mags entrevistas, no planejamento e
execucao da atividade a ser aplicada. Em seguillzirea minha participacdo o que a
caracteriza essas observacdes como participante.

A sua participagdo exata varia ao longo do estNds.primeiros dias
de observacdo participante, por exemplo, o invadtig fica regra
geral um pouco de fora, esperando que o observeiceiiem. A
medida que as relacdes se desenvolvem, vai pariggpmais. Nas
fases posteriores da investigacdo, poderd ser famer ficar
novamente de fora, em termos de participacdo. @ogi Biklen,
1994, p.125)

Apoés alguns dias observando, o suficiente para peenper o contexto, a

metodologia utilizada pela professora em suas awdas como sua relacdo com 0s
discentes, propus um encontro ao qual antecedegestfo da leitura de um texto sobre
modelagerh Pretendia verificar qual era o conhecimento gaeré possuia acerca da
modelagem e identificar a necessidade ou ndo deman@ compreensao tedrica que
antecedesse a pratica. Penso ser importante umia aomppreensdo da modelagem
antes de planeja-la e experimenta-la. Nesse emcdisitutimos o texto e esclarecemos
algumas duvidas apresentadas por Laura. Pude tgnto@imecer um pouco mais do
contexto da turma e da escola.
Apo6s o encontro para discussao do referido textmepamos a atividade com

modelagem matematica a ser implementada em tr§saito encontros. Esse tempo foi

® Texto lido e discutido com a professora Laura: tiiagem Matematica: O que é? Por que? Como?
Autor: BARBOSA, J.C., Veritati, n. 4, p. 73-80, 200



definido pela professora e distribuido da seguimémeira: primeira aula, com duracao
aproximada de trinta minutos, foi feita a apresgidaparcial aos alunos de uma
proposta de trabalho avaliativo. Informou-se queaunla seguinte, os alunos deveriam
levar valores de planos de servicos de operaderagldlar. Na segunda, com duracao
de uma hora e quarenta minutos, foi apresentadalanss que eles teriam que, a partir
de um perfil de consumidor pré-estabelecido, emaootmelhor pacote de servigos, do
ponto de vista econbémico sem ignorar 0 servicosnm@dgor importancia para o
consumidor, argumentando através de um modelo matitmmacerca dessa escolha e
demonstrando matematicamente que os demais pld@memam compensatérios do
ponto de vista financeifo Eles resolveram esse problema em grupos de
aproximadamente cinco alunos, durante uma hora aeqia minutos e, ficou
combinado a apresentacao dos resultados na ultilaalestinada a essa atividade, com
mesma duragdo, 0 que ocorreria no proximo encontro.

A seguir apresento a andlise dos dados coletadsse nieabalho colaborativo
observando como se configurou a relacdo da doaammeo tempo no decorrer das

etapas da atividade com modelagem.
Analise

Laura estava em uma etapa do cronograma escolauena ideia de funcéo
estava sendo introduzida atraves de exerciciostigeativos. Pretendia sugerir as suas
turmas um trabalho avaliativo a ser realizado eap@r sobre esse conteido. Em um
encontro destinado a esclarecermos duvidas sobrdelagem partimos para o
planejamento da atividade. No texto discutido haviapresentacdo de um exemplo
sobre precos de provedoras de internet. Desse nsodgiu a ideia de adaptar esse
exemplo para sua turma. Posteriormente, Laura muet®@mpor um problema com
telefonia movel. Minha postura nesse trabalho eraaukilid-la de acordo com sua
demanda. Deixaria que ela tomasse suas decis@emterderiria se solicitado. Realizei
algumas intervencodes, ora em forma de indagacéegsno forma de informacdes, sobre
cada detalhe que necessitava ser definido. A prantissas intervencgdes era sobre o
tempo de duracdo dessa atividade. Ela me olhowafreme perguntou:

" Como o foco dessa anélise é a relacdo da professor o tempo detalhes sobre os constructos
matematicos desenvolvidos pelos alunos serdo arsitid



Vocé tem experiéncia, né? Com trabalho com modelagra sala de
aula?®
Em um primeiro momento ndo havia compreendido aamcal repentina de

assunto. Apos explicar que, como professora, esupmexperiéncia com modelagem e
havia participado de duas disciplinas de modelagampds-graduacao, ela demonstrou
certo alivio. Conforme a citacdo anterior de Te&xe{1996) a capacidade de
comunicacdo que compde a linguagem se da atravépalavra, do gesto, das
modulacdes e expressdes corporeas, entre outrdmlesne codigos”. O que me
permitiu compreender melhor todas as “expressog®Eas” para aléem da palavra que
se mostravam naquele momento. Diante desse al&/logo perguntou:

E essa atividade que vocé fez |a durou quanto tempo
Percebi que ela buscava por uma referéncia. Entergharente mudanca de

assunto. Na verdade ela parecia estar se certificae o meu conhecimento sobre
modelagem era suficiente para auxilia-la em monsedéotenséo. Para so entdo chegar
a guestdo do tempo a partir de minhas vivénciagrdes. Ela se mostrou bastante
insegura e indecisa nesse momento. Tentava inadgarma proposta e em seguida

demonstrava-se estar perdida. Ficou claro querekszio com o tempo ndo apresentou
fluidez configurando-se em uma dificuldade, mas paeém, como veremos mais a

frente, ndo se configurou em um limite para sedaagiova experiéncia.

O que se seguiu foram frases entrecortadas pgums feitas por Laura. Ela
falava de suas ideias como se ja estivesse falemtioos alunos. Como se fosse um
ensaio. Parecia um ato inconsciente de mostrar-nggieo ela era capaz de fazer
aguardando minha aprovacgao ou correcdo a algum ato.

Por exemplo, meninos, a gente vai tentar resolgse g@roblema,
guanto custa ter acesso a internet? Entao o quéujgeero que vocés
facam? Quero que levantam, (como é que chama?egwgvné?),
diversos provedores, facam uma pesquisa de priagotal, tal, ...
Posteriormente, ela decidiu mudar para telefonévain Comentei mais um

pouco sobre a experiéncia que vivenciei no queeferia ao tempo. Ja que ela,
novamente, tinha mudado a discussao sobre o teP@poebia que ela estava tentando
protelar decisdes acerca da duracéo de cada afvitostrava-se insegura para definir
essa questdo. Decidi entdo, através de pergurdesr dnais claro para ela todos os
detalhes de cada etapa. S6 entdo ela poderia Wisdune tempo que cada uma
demandaria. A estratégia funcionou. Perguntei agoedtendia destinar parte da aula

® Todas as citacdes da professora Laura desse fmtigo retiradas dos diarios de campo e transaice
de videos e audio. Todas as entrevistas e obsewagd sala de aula foram registradas em videoie. aud



para apresentacao dos resultados de cada gruptodaraurma, como ela comunicaria
a eles que teriam que levar dados sobre telefodigelnse ela apresentaria o perfil do
consumidor ou se deixaria os alunos perceberenemgueecessario essa definicdo antes
de resolver qual seria o pacote mais adequado gz consumidor e se os alunos
resolveriam esse problema em sala ou em casa.eDdgdses questionamentos, a
dimensdo do tempo a destinar para toda a ativiftadee definindo. Referindo-se a
solucéo do problema apds meu questionamento, lpam@erou:

E... eu acho que em sala que é bom, ndo é? Paliadessio.
Laura percebeu que ao informar aos alunos quarfaia trabalho avaliativo,

em grupos, precisaria solicitar a eles, que traaemsdados sobre telefonia. Logo, o dia
da instrucdo sobre as etapas da atividade naoipasgro mesmo dia da apresentacao
do problema e da resolugdo do mesmo. A partir @afoe distribuindo o tempo de
acordo com a necessidade de cada etapa. No primieirera sé informar sobre o
trabalho e pedir que levassem dados que seriartadoteem horario extra turno. Laura
decidiu que no primeiro dia reservaria os Ultimoigtd minutos da aula para dar tais
instrucées. Na aula seguinte apresentariamos depmaba ser resolvido e os alunos
tentariam resolvé-lo na sala de aula com os dadeshgviam levado. Nessa etapa, o
meu grau de participacdo na observacdo aumentguej@ atividade foi aplicada por
nos duas.

Insegura, a todo momento ela buscava por minhavapfio. Percebe-se ai a
importancia do trabalho colaborativo na possibdelale minimizar as insegurancas
diante das tomadas de decisao.

E depois, no proximo (referindo-se a préxima auksria a
apresentacdo. (Pausa na fala e expressado de diad#&)acha que da
certo?

Apdés respondé-la positivamentendaguei sobre o tempo para resolucdo do
problema. Bastaria uma aula? Ela pretendia deixamomento apos as apresentacdes
para discussao com os alunos?

Eu acho que durante a apresentacdo a gente pdatisdatir as
guestdes que iria acontecendo.
E completou dizendo que agendaria ao todo quatas: d» primeiro para

apresentar o trabalho aos alunos, o segundo psobvee o problema, o terceiro para
apresentacao dos grupos e o quarto dia seriaadtliapenas se fosse necessario, ja que
havia duvida sobre o tempo que se iria gastar sedses Ultimos dias. Aparentou

conflito com o tempo ao decidir quando iniciar a/idade diante de suas demais



obrigacdes tais como pesquisa cientifica em and@meongresso, correcdes de provas
e outros. Teixeira (1996), referindo-se ao tempw@ida dos professores, concluiu que
“seu tempo nao lhe pertence, dividido e multiplec@n inimeros servicgos. [...] Tendo
que dar conta de tudo, o seu tempo significa tandmfiito consigo mesma.”(p.192).

Apo6s cada aula, eu entrevistei a professora, ppado saber quais sensacgoes
experimentadas por ela eram relevantes para ss;alca objetivo de discutir a relacéo
entre a docente e 0 tempo nessa inédita experiéogiaa modelagem. Apds a aula em
que se destinou a resolucédo do problema, Laura o bastante satisfeita com a
experiéncia. Embora tenha vivenciado momentosrgiteacerca de sua relagdo com o
tempo. Perguntei a ela s¥¢ algum momento que a deixou mais tensa.

Teve. Teve. Que eu fiquei mais ansiosa foi até stesrganizarem,
porque eu fiquei preocupada com o tempo.
Questionei se ela havia gostado da experiéncia rentbhaesse ficado ansiosa
acerca do tempo.
Ah, eu achei muito legal. Gostei.
Pude perceber, em varias etapas do trabalho, qetagio de Laura com o

tempo mostrava-se conflituosa a todo momento: aididea duracdo de cada aula,
duracdo a atividade toda, sobre o tempo destinadada grupo para apresentacgao,
enfim, no entanto, essa relagcdo, ndo se configenowm limite ao se trabalhar com
modelagem. A avaliacdo da professora sobre o tral@m modelagem foi positiva.
Ela deixou claro que essa falta de harmonia cormpaetambém percebida por ela, bem
como 0s outros momentos de ansiedade que ela Wwweméo se associaram ao fato de
ser um trabalho com modelagem e, sim por ser urpari&acia nova. No entanto,
revela que se eu nao tivesse realizando minha gascpm ela possivelmente nao teria
experimentado a modelagem em suas aulas. O quientarefs pesquisas anteriormente
citadas de Oliveira (2010), Silveira (2007) e Bad(2001).

E bom acontecer umas coisas destas (se referintiohéa pesquisa)
porque se vocé ndo estivesse fazendo sua pesquisauando ia fazer
isso com meus alunos. N&o ia experimentar. Entgoraa por
exemplo, quando surgir um certo assunto eles potémar um
trabalho sobre tal e tal coisa, com modelagem, ysorggora eu
conheco. Claro que ainda conheco pouco, tem muilgas para
aprender, mas foi um estimulo para repetir o thabdé novo.
Laura gostou muito da experiéncia por perceberagom®delagem havia gerado

um maior envolvimento dos alunos com a atividaden lm®mo com as discussdes
surgidas a partir dela e, sobretudo, com a mageireo essas discussfes mobilizaram

os alunos sobre seus proprios planos de telefordselme de seus familiares.



Confirmando as citagbes anteriores de Almeida (RO8Fs Parametros Curriculares
(1998), Araudjo (2009) e Barbosa (2001). Esse enwamto, por parte dos discentes,
serviu de estimulo e quebra de resisténcia, comuai a docente.

O que pude perceber e discutir sobre a relac@iockente com o tempo diante de
uma experiéncia nova com modelagem foi a enormédriboigdo do trabalho
colaborativo 0 que garantiu, por parte da professema avaliagdo geral positiva de

toda a experiéncia vivenciada. Lidar com o tempadlifecil, porém néo foi limitador.

Consideracoes Finais

Diante o exposto, posso considerar alcancado diwabjdesse artigo que era
discutir uma experiéncia realizada com uma profesde matematica, acerca de sua
relacdo com o tempo ao trabalhar com modelagemppieheira vez e, verificar se essa
relacdo configura-se ou ndo em um limite ao trabaéim modelagem.

Como discutido, a relacdo com o tempo realmente foBdarmoénica, mas,
apesar disso, ndo se configurou em um limite acgacaxperiéncia com modelagem.
Isso porque o trabalho colaborativo exerceu pagierchinante nessa relagao.

A relacdo tempo/docéncia em uma primeira expe@énom modelagem sera
uma das categorias de andlise da dissertacdo, @mmanto, da qual essa experiéncia
faz parte. Quando concluida espero que esse tapablisa contribuir com a literatura e
a pratica docente no sentido de estimular professde matematica a experimentar a
modelagem em suas salas de aula ainda que difirddaxistam, porque elas

certamente poderéo ser superadas.
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