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RESUMO

Este trabalho configurou-se a partir de inquietacg@bre a formacéo inicial de professoras dos pose
anos do Ensino Fundamental, relacionadas & mataméticialmente, trazemos uma andlise das matrizes
curriculares de cursos de pedagogia de diferentesog oferecidos na cidade de Campinas, verificando
insercdo de disciplinas voltadas para a matemaiiqeerspectiva metodolédgica foi de natureza qualda
Utilizamos como técnica para coleta de dados: deotws oficiais das instituicBes disponiveis narirgee
ementas das disciplinas voltadas para a matenratita instituicdo. Com esta pesquisa espera-seatmantr
com a producdo de novos conhecimentos relacioredmsnacao inicial de professores dos primeirosano
do Ensino Fundamental, que vao ensinar matemdtaaxpectativa se deve ao fato de que ainda héapou
divulgagdo de trabalhos que abordam este tema.aApadsibilitar reflexbes sobre as politicas publida
formag&o inicial de professores para essa moda&idadjue se refere ao ensino de matematica.
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Formacé&o de professores para os anos iniciais dosemo fundamental

A formacéo de professores para os anos iniciasndmo fundamental, ja vem, ha
muito tempo sendo discutida em congressos e ewsooi@ area. Da mesma forma,
também se tem buscado a identidade do curso dgd®gdao que ou que profissional este
curso deve formar? Professores para 0s anos ficiaiespecialistas da educacao? ou
ainda, sera que daria conta de formar os dois?

A Lei de Diretrizes e Bases da educacao NaciorldDB 9.394/96 estabelece no
Art. 62 que a formacdo para o exercicio do magistgara atuar na educacdo basica
deverd ser em nivel superior, em curso de licamaatde graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagdeno nivel médio, na modalidade
normal.

Dessa forma, tanto quem faz o curso de Pedagogia cocurso normal superior

estara habilitado para lecionar nos primeiros atwsensino fundamental. Entretanto, um
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dos fatores que torna a formacao de professoreseddiada nos cursos normal superior e
nos cursos de pedagogia é a titulacdo dos formmdaisma (2004) nos indica que
engquanto nas universidades o corpo docente cheggase 100% de mestres e doutores,
nos ISEs s6 chega a 10%. Convém refletir sobreasgtecto, uma vez que 0s mestres e
doutores j& trazem suas experiéncias tanto na @@wonacomo na atuagdo como
pesquisadores.

Com relagdo ao curso de Pedagogia, Libaneo (20089)pdiscute que ha varios
significados para esse curso, dependendo da teadigéural, cientifica e epistemologica
do ambiente onde o0 mesmo se localiza e do corpovgjuerganiza-lo e geri-lo. Chama
atencdo para a ideia corrente entre os educadoasselyos de associar pedagogia ao
curso de formacédo de professores para os anoaigndm ensino fundamental e pedagogo
com o professor formado por esse curso. O autendata pedagogia como:

[...] um campo cientifico, ndo um curso. O curse the corresponde
€ o que forma o investigador da educacédo e o piofial que realiza tarefas
educativas seja ele docente ou ndo diretamentenoc®omente faz sentido
um curso de pedagogia pelo fato de existir um campestigativo — o da
pedagogia — cuja natureza constitutiva é a teosgeitica da educacéo ou a
teoria e pratica da formac¢éo humana (2002, p.60).

A partir do entendimento de Libaneo (2002) sobréaBegia, percebe-se que este
campo é muito complexo, sendo também diversa area@ade atuacdo. Ela ndo se reduz a
formacéo de professores ou as maneiras de commaensngloba outras especializacdes
profissionais como supervisao, orientacdo educatien gestdo, buscando refletir o
trabalho educativo para poder orienta-lo em va@spos sociais da educacao.

Em 2006 o Conselho Nacional de Educacdo direcienBigetrizes Curriculares
gue regulamentam o curso em Pedagogia, licencidtlargue se refere a carga horaria do
curso, o Art. 7° define a carga horaria minima de0@ horas de efetivo trabalho
académico distribuidas em: 2.800 horas dedicadasivddades formativas que englobam
seminarios, pesquisas, consultas a bibliotecas ntrose de documentacao, visitas a
instituicbes educacionais e culturais, atividadedtigas e participacdo em grupos de
estudos; 300 horas para Estagio Supervisionadaritpriamente realizadas em salas de
Educacéo Infantil e de anos iniciais do Ensino omehtal e 100 horas de atividades
tedrico-praticas que contemple outras areas eggeciie interesse dos alunos, por meio
da iniciacéo cientifica, da extensédo e da monitoria



Vale acrescentar que esses profissionais, comamado em Barbosa (2009, p. 8),
sao responsaveis pelas disciplinas que compdenricuwda dos anos iniciais, dentre elas,
a matematica.

Nossa atencéo direciona-se para a estruturacatgulesacursos de pedagogia da
cidade de Campinas com foco nas disciplinas vadltamlagarea de matematica. Nossa
preocupacdo, além do interesse especifico destpipasse deve ao fato de que, ainda
conforme Barbosa (2009), dentre as disciplinas doiaulo dos anos iniciais de
escolarizacdo, a matematica € uma das que os @yrogessores demonstram ter maiores
dificuldades. Barbosa (2009), ancorada em Carvih64), nos fala que as dificuldades
apresentadas pelos alunos dos anos iniciais dacehandamental no que se refere aos
conteudos especificos de matematica, provavelnsfitesemelhantes as duvidas que os
professores dessas mesmas séries tém com relagdesaconteldos.

Quanto as disciplinas voltadas a area da matematicaurso de formacdo de
professores, Ferreira (2009) em sua pesquisa bustopreender o processo histérico de
disciplinarizacdo da Metodologia do Ensino de Matira em cursos de Licenciatura em
Matematica. A autora aborda as origens de umapliisgique tinha como objetivo ensinar
a ensinar matematica e ressalta que essa disci®ina proposta tanto para cursos de

licenciatura em matematica como nos de Pedagogia.

[...] Atualmente, a disciplina Metodologia do Emside Matematica vem
sendo proposta ndo apenas nos curriculos dos cdesdEenciatura em
Mateméatica como também em cursos de Pedagogia.Braparegam com a
mesma nomenclatura, séo disciplinas diferentes, wenajue cada qual esta
voltada para um determinado publico: o curso dea§agia atualmente vem
formando professores de educacao infantii e sénésais do ensino
fundamental, e a licenciatura em Matematica tem ocarbjetivo formar
professores para as séries finais do ensino funataheensino médio. (p.1)

Nacarato, Mengali e Passos (2009) trazem algunfeex@es sobre a formagéao
matematica de professores dos anos iniciais do@fsndamental enfatizando os desafios
de ensinar o que nem sempre aprenderam. Destagatango movimento de reformas

curriculares para o ensino de matematica nos Udtimata anos no Brasil.

Na década de 1980, a maioria dos estados brasiklmborou suas propostas
curriculares tanto no sentido de atender a umasela@e interna do pais —
fim de um periodo de ditadura militar e reabertlgenocratica — quanto com
vistas a acompanhar o movimento mundial de reformdscacionais
(NACARATO et al, 2009, p.16).

As autoras, ancoradas em Carvalho (2000), eschargue os curriculos elaborados

nesse periodo apresentam propostas com intenc&truttvista no que se refere as



tendéncias didatico-pedagbgicas, como: a criacadoambientes em que 0s alunos
pudessem construir conceitos matematicos e tivesgamendizagem com significado.
Entretanto ainda predominava a grande énfase mis(mbs, “sem oferecer ao professor
sugestdes de abordagens metodolégicas compatieens a filosofia anunciada na
proposta” (idem, p.17)

Outro fator fundamental levantado pelas mesmasrasithiz respeito ao que na
época consistia em formacao exigida para atuadueagao infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental, ou seja, 0 antigo curso delitagi§io ao magistério, oferecido em
nivel de ensino médio. Nele, geralmente ndo hali@adores matematicos com formacao
especifica para trabalhar as disciplinas voltada®a da matematica.

Dessa forma é possivel perceber, ainda para asasemmoras, que 0S cursos de
habilitacdo ao magistério, assim como 0s cursogedagogia, mostravam-se deficitarios
ou pouco contribuiam com a formac¢do matematicdudasas professoras dos anos iniciais
do ensino fundamental

Curi (2005) em sua pesquisa busca compreender rma¢do de professores
polivalentes no sistema educativo brasileiro. Aoeutanalisa as ementas de cursos de
algumas instituicbes formadoras de professores/glefites das disciplinas da &rea de
matematica que disponibilizaram na Internet. (p.61)

A autora constata diferencas relacionadas ao ngmesmes de disciplinas,
bibliografia utilizada e perfil do formador. Dedsama, para Curi (2005),

A disciplina que apareceu com mais freqiiéncia madeg curriculares dos
cursos analisados foi Metodologia do Ensino de Matea presente em
cerca de 66% das grades. Se considerarmos qus @60 dos cursos tem na
grade curricular a disciplina Conteldos e Metodeloge Ensino de

Matematica, € possivel afirmar que cerca de 90%cdosos de pedagogia
elegem as questBes metodolégicas como essendmaipacao de professores
polivalentes (p.61).

Percebe-se que o principal foco nas disciplinasnadgematica no curso de
pedagogia é a forma como fazer, ou seja, a metgidodoser desenvolvida em sala de aula
e ndo o conhecimento do contetdo.

Com relacdo aos conteudos a autora transcreve atgementas de disciplinas
relacionadas ao tratamento da matematica nos cdesdermacao de professores, no
sentido de exemplificar os temas mais frequentemdCexemplo, temos: a constru¢ao do
namero e as quatro opera¢cdes como numeros naeurasionais. A autora verifica nas

ementas “a falta de indicacdo de contelddos de dgdamenedidas e tratamento da



informac&o” e ainda que as bibliografias apresagtatessas ementas déao “énfase aos
conhecimentos didaticos dos contetdos” (Curi, 2p0).

No que se refere aos conhecimentos didaticos dowlmdos de matematica, a
mesma autora chama a atencdo para a reduzida lwandyda nas disciplinas relativas a
matematica no curso de pedagogia, “apresentandwari@gdo de 36 a 72 horas de curso,
menos de 4% da carga horaria total de 2.200 hdldesin, p.64). A autora destaca ainda
que as metodologias de ensino verificadas nas emsahtsse curso, “sdo as aulas
expositivas, aulas em grupos de leitura, aulassieissao de leitura e seminarios” (Idem,
p. 64).

Os recursos utilizados mais citados sao: “quadrgizle lista de exercicios,
materiais didaticos, jogos, material dourado e lasCaiisenaire” (Curi, 2005, p.65). A
mesma autora destaca ainda que em “nenhum dosscarsalisados encontraram
indicacdes de que os futuros professores tera@twoodm pesquisas na area de educagéo
matematica, em particular sobre o ensino e apragdim de matematicas nas séries
iniciais” (idem, p.65).

Essas sdo algumas limitacbes apresentadas naplidecide matematica nos
cursos de formacéo de professores dos primeiros @meensino fundamental, indicadas
nos textos que consultamos. Pudemos identificgraréir das leituras que fizemos que
muitas vezes os profissionais da educacgéo repedesuanpratica de professores as mesmas
acOes que executaram quando alunos dos anos .iristes acdes de tal forma ficaram
neles impregnadas que dificilmente se libertam d@aguconcepcoes, refletindo sobre o

vivido e construindo outras op¢des de docéncia atemmatica.

Pudemos, entretanto constatar que essa situaca® diferente no caso de outros
cursos de pedagogia que sdo oferecidos na Cidadeadwginas. Se verificarmos nas
matrizes curriculares a oferta de disciplinas déematica nos cursos de Pedagogia em
algumas Universidades como: Universidade Sao FemciSociedade de Educacéo e
Cultura Rafhael di Santo, Pontificia Universidadatdica de Campinas, Universidade
Paulista e Universidade Estadual de Campinas, \wses que as mesmas oferecem um
pequeno numero de disciplinas que trabalham conatamatica. Convém destacar que,
mesmo considerando a Regido de Campinas, h4d uer@rdifacdo no que se refere as

disciplinas ofertadas pelos cursos em relacaogadararia.



A matriz curricular apresentada no site da Unidade S&o Francisco no ano de
2010 trazia que o curso de Pedagogia era oferemdcampus de Campinas apenas no
periodo noturno, com duracao de oito semestreavéd¢rda analise da matriz curricular foi
possivel identificar duas disciplinas voltadas pareaa da matematica. A primeira era
oferecida durante o 5° semestre e denominada Fuemdase Metodologias do Ensino de
Matematica | com 68 horas aula. A segunda também carga horaria de 68 horas era
ofertada no 6° semestre e denominava-se FundamenMsetodologias do Ensino de
Matematica Il, totalizando 136 horas disciplina.stéeano de 2011, a USF ndo esta

oferecendo curso presencial de Pedagogia.

A matriz curricular apresentada no site da SociedadCultura Raphael di Santo
nos mostra que o curso de Pedagogia € oferecida mestituicdo no campus de Campinas
apenas no periodo noturno, com seis periodos dgdlure uma carga horaria de 3.200
horas. Através dessa matriz foi possivel identifidaas disciplinas referentes aos
conhecimentos matematicos: a primeira com cargariace 80 horas, oferecida durante o
4° periodo e denominada Metodologia do Ensinodiié§ de conhecimento: matematica);
a segunda com carga horaria de 50 horas ofertadaém no 4° periodo, denominada
Pratica de Ensino lll (area do conhecimento: matieajavoltada para a matematica ou

aos conhecimentos matematicos, totalizando nasld@akoras aula.
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O curso de Pedagogia da PUC-Campinas é oferecidgpesindo matutino e
noturno, com oito semestres de duracdo e uma t¢emgaia de 3.230 horas. Na grade
curricular foi possivel identificar duas disciplinareferentes aos conhecimentos
matematicos: Matematica A e B, ofertadas no 5° gefifestres do curso respectivamente,
tendo cada uma a carga horéaria de 68 h cada utaéizando 136 horas de formacao

matematica.

A matriz curricular apresentada no site da Unidade Paulista no curso de
Pedagogia no campus de Campinas indica que o éwfgrecido em trés anos, com uma
carga horaria de 3.200 horas, sendo oferecido @sdms matutino e noturno. Através da
analise da matriz curricular foi possivel iden@ificuma disciplina voltada para area da
matematica denominada Metodologia do Ensino de iitiea e Ciéncias, ndo sendo
informada a quantidade de horas destinadas a éssalida. Outro fator que chama
atencdo é de como a instituicdo tem feito paralinap 3.200 horas em 3 anos, uma vez



gue, em trés anos sO 2.800 horas e as outras 48§, lbogque tem sido feito. Dessa forma,
surge o0 questionamento sobre o que instituicdesndao superior vém realizando pra

proporcionar 3.200h em 3 anos?

O curso de Pedagogia da Unicamp distribui as disagpem cinco anos no periodo
noturno e em quatro anos no periodo diurno, t@tatle 3.465 horas de atividades. Na
matriz curricular foi possivel identificar uma Uaicdisciplina voltada para os
conhecimentos matematicos, denominada “Escola éur@ulMatematica”. No curso
noturno a disciplina é oferecida no 6° semestre @ariodo diurno no 5° semestre, com

uma carga horéria de 60 horas aulas.

Dessa forma, tivemos um panorama da formacdo diessares na cidade de
Campinas, podendo perceber algumas limitacOes eagiaelas nas matrizes curriculares
disponiveis nos sites de algumas instituicdes tigatas. Nenhuma das instituicbes
apresentam aspectos como o0s conteudos desenvoladgmrtir das disciplinas,

metodologia e bibliografias trabalhadas nos cudeoformacao de professores.

Conteudos de matematica para os anos iniciais dosno fundamental

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) forkamoeados a partir de estudos
e pesquisas desenvolvidas nos ultimos anos e tém objetivo subsidiar o trabalho do
professor. Conforme declarado pelo Ministro da Bgé&o tais parametros consistem num
instrumento de apoio as discussfes pedagogicdabaragdo de projetos educativos, ao
planejamento das aulas, a reflexdo sobre a préticeativa e a analise do material

didatico.

A partir de estudos realizados sobre os Paramé&rwsculares Nacionais, foi
possivel verificar que o documento esta divididoaeios. O primeiro ciclo corresponde
aos 1° e 2° anos do ensino fundaménssus contelidos sdo definidos a partir de obfetivo
que visam essencialmente o desempenho das funédesd do cidaddo. Os conteudos

conceituais e procedimentais indicados para esdes ceferem-se aos niUmeros naturais e

% Como os Parametros Curriculares Nacionais foramgidos em 1998, eles s&o anteriores ao Ensino
Fundamental de 9 anos. Sendo assim, os volumesdali para os 1° e 2° anos referem-se ao quednée s
denominados 2° e 3° anos, respectivamente.



sistema de numeracdo decimal; as operacdes comragimaturais; espaco e forma,;

grandezas e medidas.

O segundo ciclo corresponde aos 3° e 4° anos docefimdamentdl Nele os
alunos devem ampliar seus conceitos ja trabalhadogiclo anterior. Os conteddos
conceituais e procedimentais indicados para esf®3d0 0s nimeros naturais, sistema de
numeracado decimal e niumeros racionais; operac@sntoneros naturais e racionais;

espaco e forma; grandezas e medidas.

O desafio apresentado no préprio documento é aleetificar dentro de cada
campo, quais competéncias, habitos e valores si@mente relevantes e em que medida
contribuem para o desenvolvimento do aluno. Tamif&ondestaque para a necessidade de

relacionar os contetdos com os conhecimentos antidido aluno (IDEM, p.53).

Essas sdo as orientacdes propostas nos PCN (1@98)etacdo aos conteudos a
serem trabalhados pelos professores nos anosisnamaensino fundamental no que se
refere & matematica. Nossa intencdo seria a delparse os cursos de formacédo de
professores para os anos iniciais do ensino funadt@ineontemplam a formacdo desses
futuros professores, trazendo para a discussao oatetrlos propostos nos PCN.
Entretanto, como ja verificado anteriormente, adrimes curriculares apresentadas nos
sites das instituicdes ndo informam aspectos madios aos conteudos desenvolvidos a
partir das disciplinas relacionadas a matemétiea,aosua metodologia, ou ainda a
bibliografia trabalhada nos cursos de formacao rdéepsores. Dessa forma, analisamos

somente a matriz curricular referente a uma ingéitupesquisada.

Na matriz curricular da PUC-Campinas ha duas diseip voltadas para a
matematica, denominadas Matematica A no 5° semdstiirso e Matematica B, no 6°

semestre.

A primeira disciplina, conforme a ementa, estudaoastituicdo historica da
matematica e 0s elementos constitutivos do ensestadarea curricular: nameros,
conjuntos, geometria, formas e medidas. Os conge@dtdio divididos em duas unidades.
A primeira trabalha a matematica como area do comeato: historia e tendéncias do seu

4 40 e 5° anos, se tomarmos por base o Ensino Femdalnde 9 anos.



ensino e a insergdo da matematica como conteudpldiar no contexto escolar dos anos
iniciais do ensino fundamental. A segunda unidadebalha com o0s elementos

constitutivos do ensino desta area curricular: mosjeconjuntos, sistema de numeracao
decimal e posicional; formas, espaco e geometrsastema de medidas de comprimento,
massa, volume e capacidade; conceitos de niumewsajentos; conceitos de geometria e
algebra para os anos iniciais do ensino fundameptgbrocesso de negociacdo de
significados como subsidio na construcdo do contedio matematico, dando énfase ao
levantamento dos saberes que os alunos ja posse@msos indicados pelos PCN (1998),
para a constru¢cdo do conhecimento: resolucdo délepnas, histéria da ciéncia

matematica, jogos e tarefas investigativas.

A estratégia metodoldgica apresentada na ementaigde esta se fundamenta no
modelo acé&o/reflexdo/acdo, buscando o entrelacaneite o cotidiano da escola, as
experiéncias dos alunos participantes do cursoproblemas por eles apontados e os
subsidios teodricos e praticos oferecidos pela mlisal. Nas atividades desenvolvidas no
decorrer da disciplina foram utilizados diversogaudés e técnicas de ensino, tais como

estudos dirigidos, individuais ou em grupos, paim& sintese e exposi¢cdes orais.

O processo avaliativo, conforme o programa da plisei analisada, ocorre durante
todo o semestre, ou seja, € processual. A avali@cdalizada em todas as atividades
propostas em sala ou extra-classe, a partir destregy individuais, resumos de textos,
fichamento de artigos, participagcédo nas atividadesstigativas, socializagcdes dos grupos
dos trabalhos realizados, prova individual e elat®o de um recurso didatico “inédito”
abordando um dos conteudos estudados na disciplinada proposta avaliativa entregue
pelos alunos, a professora verifica se ha necekside a mesma ser refeita, a fim de que
ocorra, quando necessério, a retomada de contdadtisciplina.

Sé&o indicados como referenciais tedricos, as bstate: Grando (2004) sobre o
jogo e a matematica no contexto da sala de aulah 1§1984), sobre a histéria dos
nameros; e também Nacarato et al (2009) sobre anmdéita nos anos iniciais do ensino

fundamental. Outras leituras complementares tanfbgam indicadas.

Ja a segunda disciplina denominada Mateméatica Bfowouoe indica a ementa,

estuda numeros naturais e decimais, 0s elementostitativos da geometria e o



tratamento da informacg&o. Analisa cartilhas e 8vdidaticos de matematica. Estuda

materiais didaticos auxiliares ao ensino de matemat

De acordo com seu programa, os conteudos estéituidos em quatro unidades.
A primeira trata dos numeros naturais e decimasas operacdes fundamentais: adigao,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo. A segunda wedaabalha com geometria, formas e
medidas através da descricao e representacdo dinpasiruturando o conceito de espaco
e o0s procedimentos de medir; comparando objetoscabdo a percepcdo de seus
tamanhos, as relacfes de seu uso e a possibildadgilizar o espaco fisico como
instrumento de ensino da geometria, das formas stdacoes de medidas. Também a
comparacdo de objetos tridimensionais e bidimeaspnas medidas de tempo,
temperatura, capacidade, massa e comprimento.cairgrunidade trabalha o tratamento
da informagao como recurso da leitura de mundaang® o entendimento do conceito de
tratamento da informacé&o, a partir de leitura erpretacdo de informacdes em tabelas e
graficos e da construcdo dos mesmos. Também éadalia confeccdo de pesquisas
estatisticas pelos alunos. Ja na ultima unidadéndézadas as analises de livros didaticos
e cartilhas a partir do manuseio e andlise de afifes materiais didaticos impressos,
realizando um levantamento de critérios para dzeeglo de andlise de livros didaticos.

As estratégias metodologicas dessa disciplina, a@@da com seu programa,
também estdo fundamentadas na acéo/reflexdo/agé® encotidiano da escola, as
experiéncias e inquietacbes dos alunos do curs® esubsidios tedricos e praticos
oferecidos pela disciplina. Quanto as atividadeseeolvidas sdo indicados: estudos
dirigidos individuais e em grupos; painéis de sieteatividades utilizando jogos
matematicos e exposicdes orais; atividades refisxéxploratorio-investigativas. Também
de forma interdisciplinar os alunos participam dtudo do meio ao bosque, observando o
espaco e buscando perceber as relagcdes que podeimalsahadas a partir destas
observacdes com os conteudos matematicos, de @aspecial com o tratamento da

informacéo.

A avaliacdo indicada refere-se a producéao textymdrar das leituras, participacao
nas atividades exploratorio-investigativa, provacries, producdo de atividades
desenvolvidas com alunos dos anos iniciais do erfeimdamental nos estagios das alunas,

confeccionadas a partir das observacdes realizadastudo do meio no Bosque. Por fim,



a configuragcdo de uma histéria em quadrinhos eewole os contetdos estudados na
disciplina.

O referencial tedrico indicado baseia-se nas lstute Nacarato e Passos (2003),
que traz aspectos relacionados a geometria n&s $@igiais. Também as contribui¢cdes de
Van De Walle, J (2008), acerca da resolucéo delgmmas com alunos dos anos iniciais do

Ensino Fundamental. Outras leituras complementamnesém foram indicadas.

A partir da apresentacdo das ementas e progranog®spos pelas disciplinas
relacionadas a matematica na PUC-Campinas, poderamsber que os conteldos
sugeridos nos PCN (1998) de matematica sdo cordeogphas disciplinas trabalhadas no
curso de Pedagogia. Apesar do curto espaco de tdegpoado a matematica — apenas
duas disciplinas, totalizando 136 horas/aula —,cel®-se que as metodologias
trabalhadas articulam as experiéncias e preocupagdge alunos com os conteudos e
proporcionam a reflexdo dos conhecimentos reladimsa matematica dos anos iniciais

do Ensino Fundamental.

Algumas Consideracoes

Como ja constatado em pesquisas anteriores € pequespaco/tempo dedicado a
educagcdo matematica no curso de formacao de poodssdos anos iniciais do ensino
fundamental, variando de acordo com os cursos [sips de 60 a 136 horas/aula
dedicada para essa formacédo. Outro fator relev@antgue instituicdes de ensino superior
vém fazendo para trabalhar 3.200 horas em 3 anwsyvez que s6 cabem 2.800 horas em
trés anos e as outras 400 horas?

Os conteudos de matematica apresentados a pastiP@bls sédo indicados para
subsidiar os professores na pratica docente, sparta destes que sdo elaboradas as
avaliacOes realizadas em larga escala para osi@in@ss do ensino fundamental. Dessa
forma é importante que os cursos de formacdo déegmares trabalhem com esses

conteudos na formacao inicial.

A instituicdo pesquisada é um caso privilegiadodjueciona 136 horas/aula para a
formacdo matematica e articula os conteudos indgads PCNs na formacao de futuros

professores dos anos iniciais do ensino fundamental
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