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Resumo

Este artigo versa sobre a mediacdo no Ensino denhdica, ressaltando que a linguagem &€ um elemento
potencializador da mediacdo nas aulas de matem&idenciamos que o conceito de mediacdo, vemosend
usado com frequéncia de maneira polissémica e sanfip entanto assumimos a perspectiva teéricaskigoa
para problematizar epistemologicamente tal conceilara Vigotski, todo instrumento psicolégico,
principalmente a linguagem presente nos diferesitdemas semiodticos se constitui importante posipiisar o
acesso a outras formas de pensamento, transfornfiang@es elementares da psique em atos de conisciénc
Corroborando com tais argumentos, discutimos ogstreg de representacao semibtica na matematica que
segundo Duval (2009) tém um papel imprescindivehpi@endizagem de conceitos matematicos. Concluimos
com o argumento que compreender a funcéo e a pamlidade de utlizacdo de variados registros de
representacdo mateméatica deve ser tarefa da foonatgi#Ente do professor que ensina mateméatica masead
teoria histérico-cultural proposta por Vigotski.
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Introducéo

Os indices de aprendizagem da Matematica ndo vésfiagando as expectativas de
professores e pesquisadores na area de educacémdiah nem tampouco as exigéncias
explicitadas nas politicas de educacdo do pais. Dasarazdes que justifica os baixos
rendimentos dos alunos nessa matéria refere-spraogssos de ensino em que 0s alunos
estdo submetidos. Embora as contribuicdes de esmigesquisas tenham sido incorporadas
em documentos oficiais sobre ensino de Matematpantando para a perspectiva da
formacao de um aluno ativo, pensante, capaz datva comprovar hipoteses, por meio de
um ensino baseado na compreensdo e na significag@al, a maioria das experiéncias
investigadas ainda aponta numa direcdo contrada: @ofessores que enfatizam a copia e 0
treino dos alunos por meio de atividades repesit@avazias de significados, contribuindo
para a reproducao, repeticdo e énfase nos algariformais, enfim, para a formacao de
criancas/alunos passivas frente ao conhecimentenmdéito e ao processo de aprendizagem
escolar.

Nas salas de aula de séries iniciais, 0 ensino atemdatica ainda é permeado de

praticas embasadas numa visdo a — historica erigtida de conhecimento, no qual ndo se
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constréi nem se ressignifica o conhecimento, magwodeiz-se mecanicamente. Tal
perspectiva tem-se mostrado, excludente, uma vez oguindices de aprendizagem dos
alunos, principalmente de escolas publicas aindarme@am abaixo das expectativas.

Sabemos que had um grande fosso entre as pesge#aadas na universidade e as
praticas pedagdgicas vivenciadas nas escolas @essiia ser melhor compreendido. Nessa
perspectiva, a formacao docente, tanto inicial tuaantinuada tem um importante papel na
atualizacdo e desenvolvimento profissional dos adies. Porém, ndo basta simplesmente
oferecer cursos, seminarios e oficinas pedagégobse as novas demandas na educacao
matematica, mas investigar profundamente os impai#eses mecanismos, pois 0 processo
de ensinar é complexo, merecendo um olhar maigaalare profundo, envolvendo diversos
fatores. Enquanto professores formadores, estamadvedos ha mais de 10 (dez) anos em
programas e projetos de formacgéo continuada cormaddues que atuam nas series iniciais
do ensino fundamental, problematizando o ensinoatematica na atualidade, os aspectos de
contetdos e metodologia de trabalho. Nesse pmckdamos com os discursos e saberes
dos professores sobre o ensino de matematica €, n#ido algumas falas do tip6a
matematica na escola deve estar contextualizada’matematica esta em nosso dia-a-dia”;
“a matematica deve desenvolver o raciocinio 16gic@ ludicidade precisa estar no ensino
de matematica No entanto, quando vamos observar algumas eéxpeas docentes, vemos
gque embora os professores discursem sobre como s#gve ensino de matematica, néo
encontramos praticas efetivas que ilustrem essasagbes. Qual o papel, entdo, de
programas de formacédo? Em que medida tém contdlpérh a ressignificacdo de praticas?

De acordo com Curi (2006), “a producdo de Bveomateriais didaticos destinados a
formacdo matematica do professores polivalentepierioi muito restrita”, sendo muito
recente publicacbes com essa finalidade. Na mesmegéd, Fiorentiniet al. (2003, APUD
CURI, 2006, p. 61) alerta para “a existéncia dep@gueno numero de trabalhos académicos
(mestrado e doutorado) no ambito da Educacdo Métargue investiga a formacéo (...) do
professor polivalente para ensinar essa ciéncia”.

Inicialmente, a discussdo a respeito do papel daiscas dos professores em sua
pratica pedagodgica foi vista de forma linear compagitomaticamente, a existéncia de uma
determinada crenca provocasse uma determinadacgratuma relacdo de causalidade.
Entretanto, autores como Canavarro e Thompsorgositaor Cunha (2001) sinalizam para

uma relacdo mais complexa entre concepcdes e gwatielativizando o papel das



concepcgdes. Canavarro apud Cunha (2001, p. 28sa@msrta que ndo somente as praticas sédo
influenciadas pelas crencas e concepc¢fes, massqugtécas inovadoras podem influenciar
concepcOes. A relacdo ‘causa-efeito’ entre creecpsgiticas cede lugar a uma visdo mais

complexa entre estes dois polos, apontando inecaérta dialeticidade. Ponte, afirma que

as concepg@es influenciam as praticas, no sentirdogee apontam caminhos,
fundamentam decisdes, etc. Por seu lado, as atjua séo condicionadas por uma
multiplicidade de fatores, levam naturalmente ag@o de concepc¢des que com elas
sejam compativeis e que possam servir para os eragjuEonceitualmentPONTE
apud CUNHA, 2001, p. 23).

Concepcdes e crencas sobre diferentes assuntosigerna pratica docente, no
entanto a discussédo sobre mediacdo sera o fomtdaisalno. Com o objetivo de investigar a
mediacdo pedagogica em um espaco de formacdo dpcamtofundamos e buscamos

esclarecer o conceito de mediacéo, apontando-o essamcial para contextos de ensino.

A Mediacao na Acdo Docente — o papel da linguageaseepresentacdes semioticas

A mediacdo na pratica pedagogica vem sendo ediende maneira diversa,
polissémica e confusa. Evidenciamos perspectivascés que sinalizam compreensdes
diferentes do termo mediagdo no processo de ensicmgnitivista, dialética,
instrumental/tecnoldgica e uma conceituacao arp@dos estudos de Vigotski. Provavelmente
nessas abordagens sejam encontrados aspectos a@e®limo entanto nossa preocupacao
maior € evidenciar as divergéncias na interpretaco conceito, desmistificando
interpretacdes e esclarecendo fundamentos tedpistemologicos.

Numa perspectiva cognitivista situamos os trabatleoReuven Feurstein com a teoria
da Modificabilidade Cognitiva Estrutural e a Expecia da Aprendizagem Mediada. Para
este autor a mediacdo € um ato de interacdo epttador e mediado. A aprendizagem, fruto
dessa mediagdo caracteriza-se por um processaioniah e planejado, no qual se deve
buscar uma maior variedade de linguagens: gestugisstésicas, verbais, exposicdo as
experiéncias. Segundo este autor é pela mediagisegatinge a modificabilidade cognitiva
sendo imprescindivel a compreensao de autoplemtieidlas capacidades cerebrais. Para o
esquema S (estimulo) — O (organismo aprendiz) —reRp¢sta), ele acrescenta o H

correspondendo ao elemento humano: S - H - O RHG elemento humano é o mediador.



Enquanto psicologo, atendendo e acompanhando asaagfds, produzidas pela
guerra, ele argumenta acerca da plasticidade kexiailidade da mente humana, ampliando
consideravelmente o conceito de inteligéncia, sendmpreendida como dinamica e
modificavel. As idéias centrais do autor sdo: agaena modificabilidade humana enquanto
idéia de que o organismo humano esta dotado dicjasle e flexibilidade; a diferenca entre
modificagdo e modificabilidade, sendo o primeirprotduto resultante dos processos de
desenvolvimento e maturacéo” e o segundo refersedd-mudanca estrutural que se processa
na mente de uma pessoa, mesmo que ela apresehtenpae em sua etiologia (SOUZA,
DEPRESBITERIS E MACHADO, ANO, p. 29). Nessa diregéaconceito de inteligéncia &
ampliado, sendo vista como dinamica e modificavel.

A teoria da Modificabilidade Cognitiva Estruturahdeia-se na compreensao que a
cognicdo humana pode ser modificada estruturalmenssibilitando a perspectiva de
ampliacédo de diferentes capacidades pelo sujegoi, Acognicaorefere-se a processos pelos
quais a pessoa percebe, elabora e comunica infaopsga adaptar-sestrutural porque se
compreende que a mudanca em uma parte provoca gaudantodo. Amodificabilidade
“(...) refere-se ao uso que a pessoa faz de seymigs recursos mentais, para antecipar
situagOes, fazer inferéncias e tomar decisdes dio muependente, autbnomo” (SOUZA,
DEPRESBITERIS E MACHADO, ANO, p.35).

Para Feurstein, a mediagdo s6 ocorre se houveéripaggo, interesse e envolvimento
do mediado. Sdo apresentados os critérios de ndediagiversais: intencionalidade e
reciprocidade, transcendéncia e significado e wérios de competéncia, auto-regulacdo e
controle do comportamento, compartilhamento indigigho, planejamento para o alcance de
objetivos, desafio, automodificacéo, otimismo disegnto de pertencer.

Finalizando, € apresentado o Programa de Enriqeetoninstrumental, cujo objetivo
€ aumentar a capacidade de aprender. Os objetsmeciéicos s&o: corrigir as funcoes
cognitivas deficientes; adquirir conceitos basicescabulario, operacdes e estabelecer
relacdes; desenvolver a motivacao intrinseca metadcdo de habitos ou de um sistema de
necessidades internas; criar certo nivel de pemdameflexivo ou insight; criar motivacéo
intrinseca em relacéo a tarefa; mudar o papel dbate de receptor passivo e reprodutor de
dados para o de gerador de novas informacgoes.

Numa outra direcao, a perspectiva da mediacdoaqua tomo pressuposto a dialética

€ menos conhecida e encontramos poucos autoreseqeéerenciam nela. Oliveira, Almeida



e Arnoni (2007) publicaram um livro, no qual propba compreensao da mediagéo inerente
a logica dialética na perspectiva marxista. Segurgl@utores, a légica dialética pode ser
compreendida sob duas perspectivas: enquanto sisterieis e relacdes que rege a totalidade
dos processos que se travam no mundo e enquadato de#ética, na qual o conteddo sao as
idéias, as teorias e 0s principios de interpretaE&ea razdo possibilita a compreenséo da
mediacdo como categoria de analise do método derialegmo historico-dialético.

Baseado na filosofia dialética, a mediacédo é emantuma perspectiva diferente do
que se tem divulgado. Geralmente este conceitosignificado o “termo médio de uma
relacdo entre elementos equidistantes ou a ligagi® dois termos distintos, ou ainda a
passagem de um termo a outro” (OLIVEIRA, ALMEIDAARNONI, 2007, p. 101). Esse
sentido se coaduna com o significado de ‘pontepprcionando a ideia de professor como
mediador da relacéo entre o ensino e aprendizafyesim, “se atribui a mediacdo o dever ou
a responsabilidade de eliminar ou minimizar a difga entre os termos ensino e
aprendizagem, conhecimento sistemético e expesi@atidiana e entre o professor e alunos”
(p. 101). Teriamos assim, associada a esse corgeittocdes de equilibrio, unificacéo,
igualdade, resultado de uma relacao.

Contrariamente a esse entendimento, os autoresnangam em favor da dimensao
ontoldgica da relagdo entre ensino e aprendizagemdoe puramente epistemolégica. A
dimenséo ontoldgica esta fundamentada no Ser enma&mnhecimento, tendo a mediacao
como fundamento do trabalho educativo; a perspe@pistemoldgica que tem por base o
sujeito cognoscente e 0 objeto a ser conhecidogrigpdo 0 conhecimento do objeto pelo
sujeito, o que conduz a uma valorizagcédo da apragdim, ‘aprender a aprender’, ‘professor
facilitador’...

Para os autores, a compreensao da mediacdo em jHegmiesentava outra direcao
uma vez que a ideia de produto ndo é encontrafilosafia dialética. A idéia de produto ndo
existe na dialética. “A mediacdo €, portanto, umd negativa que une o imediato ao

mediato e, por isso, também os separa e os distifgti02). E entdo explica:

amediacagpermite que pela negacao, o imediato seja superadaoediato sem que
0 primeiro seja anulado ou suprimido pelo segumdocontrario, o imediato esta
presente no mediato e este esta presente naquéd® ela é responsavel pela
reflex@o reciproca de um termo no outro. O medidim supera o imediato, quem o
faz € amediacdo Assim, a forca inerente a4 superacao nao se nstamif®s polos da
relacdo, o imediato e o mediato, ela é uma proadedlamediacdo(OLIVEIRA,
ALMEIDA e ARNONI, 2007, p. 103).



Ao discutir sobre a Educacdo e a Mediagcdo, os emitorterpelam que ndo ha
antagonismo entre o imediato e o mediato, mas psesdo opostos e por isso, um termo
nega o outro. Eles se completam mutuamente, masacdiguais. As relacdes entre professor
e alunos devem ter por base o esforco da mediaefio,que sejam hierarquicas, nem de
dominagéo e submisséo.

Referindo-se a relacdo de professor e alunos, ém ide que ambos podem tanto
ensinar como aprender € de cunho idealista e, adp esconde condutas ou posicdes
autoritarias” (p. 110). Nessa direcdo, os autoeegam desconstruir a idéia de professor
mediador e de professor facilitador da aprendizagemendo uma critica forte a Escola

Nova, as idéias freireanas. Para eles,

O professor ensina e 0 aluno aprende porque oarsaprendizagem sédo relacdes
distintas: o ensino é a relacdo que o professabelgice com o conhecimento, o
qual, portanto esta no plano do mediato, e a ajp&geim € a relacdo que o aluno
estabelece com o conhecimento, o qual esta no plammediato. Portanto, ndo ha
relacdo de mediacdo entre o ensino e a aprendizageEsar de ser comum entre 0s
professores e pesquisadores do campo da educagder@ncia a relacdo ensino-
aprendizagem ou ensino/aprendizagétdo pode haver mediacdo entre estes
termos porque ela s6 é possivel entre o ser humaaa natureza (...) e entre 0s
seres humanos, como é o caso do processo educafivd1l).

Numa terceira via, buscamos aprofundar o conce@gontdiacdo em Vigotski,
buscando entender seus pressupostos e relacbeascmoncepcdes expostas acima. Foi
surpreendente que embora muitos textos, inclusveficiais, facam referéncia ao papel do
professor enquanto mediador, tomando como refex&aoria de Vigotski, ndo encontramos
nenhuma referéncia ao termo ‘professor mediad@’textos deste autor. O que encontramos
entao?

O termo mediagcdo foi utilizado na tradicdo marxistgnificando o papel dos
instrumentos utilizados pelo homem no dominio Bsfi@@macdo da natureza. Por ndo aceitar
que a estrutura estimulo-resposta pudesse semar @astudo das formas superiores de
comportamento, Vigotski, contemporaneo desta téagiestendeu o conceito de mediacéo do
uso de instrumentos, na relacdo homem-natureza@aiso de signos, na cultura. Nesse
contexto, Vigotski (1991) elabora alguns argumergoigre a diferenca entre instrumentos
técnicos e instrumentos psicologicos. Enquantonsrumentos técnicos influem sobre o
proprio objeto, se constituindo elemento intermeadliéntre a atividade humana e o objeto
externo/natureza, determinando mudancas no pr@jeto, os instrumentos psicologicos

estdo dirigidos aos proprios processos psiquicogsigue e comportamento. O autor



complementa: “Os instrumentos psicoldgicos sdoc@es artificiais — estruturalmente sao
dispositivos sociais e ndo organicos ou individuBgao dirigidos ao dominio dos processos
proprios ou alheios, 0 mesmo que a técnica estidmdnio da natureza” (Idem, p. 65).

S&o exemplos de instrumentos psicolégicos as foaeaknguagem oral e escrita,
gestual, os sistemas numéricos, os dispositivaratadria, o simbolismo algébrico, as obras
de arte, os diagramas, os mapas, os desenhos, ¢éoficngénero de signos convencionais,
enquanto criagdes humanas artificiais. Vigotskio@l, Q. 68 e 69) conclui: “O emprego do
instrumento psicolégico eleva e amplia infinitangeats possibilidades de comportamento,
pois pdem ao alcance de todo mundo os resultadbosiuiho de génios e estudiosos” (p. 68
e 69). Nessa perspectiva, Andrada (2006) afirma que

O novo considerado por Vigotski é a direcéo arifique o instrumento imprime ao
processo natural de desenvolvimento. A consciéheiatdo derivada das atividades
humanas sempre mediadas, ou por instrumentos ¢&¢cndomo aponta a obra
marxiana, ou por instrumentos psicolégicos, comsinata a teoria historico-
cultural. (ANDRADA, 2006, p. 67)

Todo instrumento psicoldgico, principalmente a liagem presente nos diferentes
sistemas semioticos se constitui importante posipididar o acesso a outras formas de
pensamento, transformando funcdes elementaresgleepsm atos de consciéncia.

Sobre essa discussao, Daniels (2002) faz uma vassa afirmar que “ndo sao as
ferramentas ou 0s signos, em e por si mesmos, pargportantes para o desenvolvimento
do pensamento, mas o significado codificado ngles9). E Wertsch (1993) complementa:
“Por um lado, as ferramentas culturais ndo podeserdpenhar nenhum papel na acéo
humana se ndo forem apropriadas por individuosretogagindo em contextos especificos.
Por outro lado, ndo podemos agir como humanos seatar ferramentas culturais” (apud
DANIELS, 2002, p. 25).

De acordo com Kuzolin (1990) Vygotsky tracou umgpemna tedrico que dava conta
de trés tipos de mediadores: signos e simbolasgaties individuais e relacdes interpessoais.
Vygotsky avancou mais na mediagcdo semioética e dshiggitas e Leontiev — a atividade.

Andrada (2011, p. 98) afirma que “embora Vigots&o rdestaque em sua teoria 0s
meios que viabilizam a configuracdo de atividadesdiadas pelo signos, pela palavra,
permite-nos localiza-los na via da comunicacaodidobgo, o que soO se viabiliza porque no

pensamento, 0 homem reflete a realidade de moderaeado”.



Nessa direcdo, vemos que em Vigotski a mediacd@radg pelos instrumentos
psicologicos, principalmente a linguagem. Ness®,cado seria o professor o mediador da
relacdo entre ensino e aprendizagem, mas os discgesados em sala, as tarefas propostas,
os instrumentos simbdlicos utilizados. Vemos g @erspectiva ultrapassa a perspectiva de
professor mediador.

De acordo com Andrada (2001), tal perspectiva aksiima visdo instrumental para o
professor, o que implica uma perspectiva redudiangmra a sua funcdo na sala de aula.
Assim, ela reclama a primazia da funcao relacientéde os sujeitos na sala de aula, ao dizer:
“a relagdo com o outro, possibilita a crianga seokser nos processos de dominio do meio
externo, como a linguagem, o que lhe possibilittasear nos processos de desenvolvimento
das fungdes psiquicas superiores” (p. 72).

Para aprofundar a discussdo sobre a mediacdo dumyumgem proporciona no
processo de construcdo do conhecimento matem#aeemos a discussao sobre 0s registros
de representacdo semidtica, proposto por RaymondlDu

Duval (2009) defende a tese que a importancia elaesentacdes semioticas € tao
significativa que nao haoéesissemsemidsisNoeésis entendida como capacidade de raciocinio
e compreenséo de fenbmenos e semidsis como adagpade representa-los.

Ele argumenta que a aprendizagem das matematinatebcampo para atividades
cognitivas como conceitualizagdo, raciocinio, res@ de problemas e até compreensao de
textos. E todas essas atividades requerem sistéenagspressao e representacao. A questao
por ele colocada €é: esses sistemas sdo apenasi&eéasirou essenciais? O funcionamento
cognitivo de compreensao e raciocinio é ou ndopeadgdente da pluralidades de registros
semidticos? O autor vai defender a tese que esggstros ndo sao secundarios, mas
essenciais. E que éamiosigjuem determina as condi¢cdes de possibilidadeegeleicio da
noésis(DUVAL, 2009, p. 17).

Segundo Duval (ldem), muitos autores compreendeval@izam a existéncia de
varios tipos de representacdo, porém sua impodépara a descricdo e explicacdo de
processos cognitivos ndo € considerada. Estesdigfeque os registros semiéticos tém a
funcdo somente de comunicar e exteriorizar as septacdes mentais internas ao individuo.
Duval, porém, reclama outras fungdes: o desenvelvionda atividade matematica por meio

do tratamento e da conversao entre as represestacoe



A passagem de um sistema de representacdo a outronobilizacdo simultanea de

varios sistemas de representagdo no decorrer deesmo percurso, fenémenos tdo
familiares e tao freqlientes na atividade mateméati&ga tem nada de evidente e de
espontaneo para a maior parte dos alunos e datatts. (DUVAL, 2009, p. 18).

Para que os alunos no processo de aprendizagematiasmaticas possam se apropriar
de variados registros de representacdes, podemalsitar entre um e outro, € necessario que
se alcance a capacidade de coordenacao entreraser@pcoes. Essa capacidade nao tem
nada de espontaneo e natural, sendo necessarimbathd especifico na perspectiva de se
obter representacdes variadas produzidas pelogssalun

No processo de representar, trés atividades cegsisdo acionadas: constituir um
traco de uma representacéo de alguma coisa; traref@ssas representagcdes pelas regras do
proprio sistema; converter as representacfes pdra sistema (DUVAL, 2009). O autor
ressalta que nem todos o0s sistemas de represep&caibem essas trés atividades.

Para Duval (2009, p. 38), uma representacao podkadeiramente funcionar como
uma representacdo, ou seja, possibilitar o acessobgeto representado quando duas
condi¢cdes forem atendidas: dispor de ao menos sisiemas semidticos diferentes para
produzir representacdo de um objeto, de uma sibuagipoder converter ‘espontaneamente’
de um sistema a outro.

Referindo-se ao tratamento das representacdes eeng® como “uma transformacao
gue se efetua no interior de um mesmo registid €é.conversdo envolvendo “ao contrario
uma transformacao que faz passar de um registutr@’ sequerendo para tanto coordenacéo
dos registros no sujeitos que a realiza (DUVAL, 208 39).

Converter € transformar a representacdo de umoglgtiacdo ou informacédo dada
num registro em uma representacao desse mesmao objehformagdo num outro registro.
OperagoOes: traducéo, ilustracdo, transposicaoipnetacdo, codificacdo, etc sao operacoes
realizadas num processo de conversao;

O autor resume que existem 3 atividades cognitd@gepresentacdo inerentes a
semiodsis:formacao (implica selecdo, dentre os caracteres, do querémoos’ representar);
tratamento (quando a transformacdo produz outra representagaonesmo registro) e
conversao (quando a transformacédo produz uma representagdoutfo registro). Estas

atividades podem ser reagrupadas em tarefas degétme tarefas de compreensao.



Essas trés atividades (formacdo, tratamento e csfe “intervém, explicita ou
implicitamente, nas macro-tarefas de producao epoeensao demandadas no ensino” (Idem,
p. 62).

Relacionando sua discussdo com 0s processos d®.ebsival afirma que a escola
privilegia a aprendizagem de regras concernentesreacdo de representacdes e de regras de
tratamento, “mas o lugar reservado a conversaoegaesentacdes de um registro a outro é
minimo, se ndo nulo” (p. 62).

Ressaltando a importancia da conversao das repaeden o0 autor afirma que realizar
conversao entre representacfes constitui a ateidaghitiva menos espontanea e mais dificil
de adquirir para a grande maioria dos alunos, tenempode provocar efeitos espetaculares
nas macro-tarefas de producdo e compreenséao deitosnmatematicos.

Referindo-se a pesquisa sobre os registros desegegao semidtica, Duval (2009)
ressalta ainda que outras variaveis podem interfesi processo de pesquisa sobre as
representacdes semidticas em Matemética: varidweissecas (funcionamento cognitivo do
pensamento) e extrinsecas (condigcdes técnicas eeugio da tarefa — papel e lapis,
informatico, audiovisual), condicdes relacionaigqtde contrato, organizacéo do trabalho em
classe, avaliacao, feedback da avaliagdo), corglgd@aais e culturais dos alunos) e a questao
do sentido e analise funcional das atividades.

Consideracoes Finais

Uma questdo que pode ser levantada a titulo delusd@c deste artigo é: essas
proposi¢cdes tedricas chegam as nossas escolas? €lasigoderiam dialogar com o0s
docentes que ensinam Matematica? Como podemosc@iiesr a formacédo docente com
esta discussdo? Essas sdo questdes que pretendemmposder ao longo da pesquisa de
campo.

Compreendemos que um dos espagos fundamentais gpamxplicitacdo e
ressignificacdo de crencas sobre a matematica ens#oo é 0 espaco da formacgéao docente,
seja inicial ou continuada. Nele, os professoragepopartilhar, discutir e analisar crencas e
posturas que possam decorrer de suas praticasqueck)

Na area de Educacdo Matematica, Fiorentini (20@H \coordenando/orientando

varias pesquisas acerca do trabalho coletivo eusssgolaborativa em diversos grupos.



Nessa direcdo, a pesquisa colaborativa implicaepare trabalho conjunto, isto é, um
processo efetivo de co-laboracdo e ndo apenas-dperacéo, ao longo de todo o processo
investigativo.

Como sabemos que este artigo se refere a um tcabe#itémica, ele ndo podera ser
considerado na sua esséncia, enquanto pesquidaomaiaa, uma vez que a autoria € 0
préprio processo de sintese sera da pesquisadorampP pretendemos desenvolver um
projeto investigativo cooperativo, no qual os p#rantes (professores que ensinam
matematica em seéries iniciais) cooperem com o p&Esdor na realizacdo da pesquisa
académica. Buscaremos, do ponto de vista metodol@groximar-se, portanto, da pesquisa
colaborativa e da pesquisa-acdo, enquanto execdeamm projeto “investigativo de
intervencdo em que caminham juntas a pratica iilpadsta, a pratica reflexiva e a pratica
educativa” (FIORENTINI, 2004, p. 66).

Acreditamos que compreender a funcéo e a potetaitdi de utilizacdo de variados
registros de representacdo matematica deve séa tladormacdo docente do professor que
ensina matematica, relacionando com a teoria fest@ultural proposta por Vigotski que
atribui ao professor um papel de extrema importgande organizador do espaco educativo.

“Se, do ponto de vista cientifico, devemos negamastre a capacidade de exercer
influéncia educacional imediata, (...) entdo é igmuente porque reconhecemos para o
mestre um valor imensuravelmente mais importalt@GQOTSKI, 2001b, p. 65). E esse
papel sera o “de um organizador do meio social &dw; o regulador e controlador da sua
interacdo com o educando” (Idem, p. 65). Assim, Gsenestre é impotente para agir
imediatamente sobre o aluno, é onipotente paraexarfluéncia imediata sobre ele através

do meio social” (Idem, p. 65).
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