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Resumo: Esse artigo apresenta parte da dissertacio de mestrado defendida em junho de 2010 na
Universidade Federal do Para, onde se investigou como se apresentam os aspectos formativos e expectativas
de formacdo expressas por estudantes da Licenciatura em Matematica em processo de formacdo inicial.
Nessa pesquisa, foram investigados 27 licenciandos, inicialmente, mas finalizando com 6 sujeitos. Apds
aplicacdo de instrumentos de pesquisa, como questionarios, didrios de bordo e entrevistas, analisou-se as
informacdes, chegando a 3 categorias: As relagdes entre Matematica e ensino a partir do olhar discente; Os
saberes experienciais concomitantes a formacao inicial; e, o Professor como influenciador face as mudancas
socioculturais. Essas 3 categorias ja nos apontam aspectos de formacdo docente ja existentes em estudantes
da licenciatura que merecem apresentagao, discusséo e validagdo pela comunidade cientifica, evidenciando o
saber do inacabamento da formagdo como caracteristica fixa na formacao inicial.
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Contextualizando a Investigagao

A formacdo de professores de matemética ainda encontra pouca atengdo nas
pesquisas educacionais existentes. E comum escrevermos matérias, relatos e experiéncias
sobre a necessidade de se formar professores, mas em nivel geral, ou seja, dificilmente
vemos especificamente um tratamento mais peculiar sobre a necessidade da formacéo do
professor de matematica.

Nossas experiéncias, como professor de ensino fundamental, médio, superior e
como estudante de pos-graduacdo, nos deixa inquietos quanto a essa situagcdo, o que nos
leva a questionar sobre a existéncia de material cientifico especifico da formacdo do
professor de matematica, ndo tentando fragmentar os estudos e pesquisas em torno da
tematica maior, mas buscando estabelecer peculiaridades no caso das discussées em torno
das préaticas de ensino e de aprendizagem do futuro docente de matematica.

Participando do TRANSFORMAR?, interrogamos isso com mais intensidade, e

mais ativamente, nos felicitamos por estarmos diretamente ligados a pesquisadores/autores
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que tém em seu labor, pesquisado e publicado sobre a formacdo dos professores de
matematica, dando destaque a formacdo do professor formador de matematica, como
GONCALVES e GONGCALVES & GONCALVES.

Uma breve pesquisa de estado da arte nos faz compreender que ja se comeca a dar
destaque as pesquisas em formagdo do professor de matemética, a partir do
PPGECM/IEMCI*, com pesquisas como as de Matos (2009), Medeiros (2010), Paix&o
(2010), entre outras.

Mas somam-se a essas indagacdes o desejo de estudar como se processa a formagao
do professor de matematica, tendo como referencial o aluno/licenciando e suas percepgdes.
Esse desejo de ouvir os alunos, conhecer suas experiéncias, debater situagOes cotidianas e
construir nosso aprendizado, buscando associar as teorias estudadas com a pratica
dialdgica, me fez querer lidar com a docéncia como campo de investigacdo na educacao
matematica, mais especificamente no olhar sobre os aspectos formativos e as expectativas
expressas por estudantes de Licenciatura em Matematica em processo de formac&o inicial.

Como nos afirma Ponte (2002, p. 3) Um curso de formacao inicial de professores
de matematica deve ser necessariamente diferente de um curso de matematica que visa
formar matematicos para se dedicarem prioritariamente a investigacdo. Essa afirmacéo
nos remete a ideia de que muito pouco se investiga diretamente sobre a formacgédo de
professores de matematica, no tocante aos elementos constitutivos da docéncia nos cursos
de Licenciatura em Matematica. Pesquisas diversas (NOVOA, 1992; PERRENOUD, 1993;
PIMENTA, 1997) estudam a formacdo de modo generalizado e ndo é nossa intencdo
assumir postura corporativista, mas chamar atencdo para as discussoes acerca da formagao
de profissionais do ensino de matematica que se quer competentes para o0 exercicio da
profissdo docente, que apresente em seu amago problemas respaldados na pratica docente.

Nessa teia de problemas préaticos, nos questionamos a respeito dessa formacao
profissional: quando um sujeito se constitui professor de matematica? Que elementos
devem estar presentes nessa constituicdo? Em que termos eles se apresentam na nuance
formativa?

Acredita-se que o profissional da educacdo, precisa apresentar determinadas

caracteristicas que constituem o perfil do professor, dentre essas caracteristicas pode-se
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citar, preliminarmente, a tendéncia ao didlogo com perfil de flexibilidade, que constitui a
pratica reflexiva de um profissional preocupado com a conducdo do processo educativo
com fins a uma educacédo libertadora; o olhar discente como indicador da qualidade e
alcance da proposta do educar para além da escola e do processo, configurando um fazer
docente limpo, ndo-linear e préximo da realidade em que o individuo/aprendiz se encontra.

A metodologia utilizada foi baseada na abordagem qualitativa de pesquisa em
educacdo, estudada por Bogdan & Biklen (1982). O estudo de caso foi a estratégia
utilizada, pois focalizamos as ideias dos alunos da licenciatura em matematica da UFPA
acerca de sua formacéo docente, por entendermos ainda que divorciar o acto, a palavra ou
0 gesto do seu contexto é perder de vista o significado (BOGDAN & BIKLEN, 1994,
p.48).

Como sujeitos dessa pesquisa, investigamos 06(seis) sujeitos, que se encontravam
com mais de 50%(cinquenta por cento) do curso concluido. Aqui caracterizaremos esses
sujeitos por nomes ficticios objetivando preservar seus verdadeiros nomes. O quadro

abaixo representa de forma geral as caracteristicas desses sujeitos:

Marcelino ~ Sempre quis ser professor; Influéncia do pai.
Maria Sempre gostou muito de matematica, mas ndo deseja ser professora.
Ernesto Sempre quis ser professor desde muito cedo para vencer desafios
Ana Sempre quis ser professora.
José Sempre quis ser professor

Inécio Quer ser médico, mas professor também. Acredita que pode conciliar as profissdes.

Segundo Bogdan & Biklen (ibidem):

Os investigadores qualitativos freqlientam os locais de estudo porque se
preocupam com o contexto. Entendem que as acgbes podem ser melhor
compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia.[...]
Para o investigador qualitativo perder o acto, a palavra ou o gesto do seu contexto
é perder de vista o significado.

Por entender o contexto da sala de aula como o lugar habitual onde os licenciandos
expressam seus aspectos formativos de docéncia, permutando conhecimentos e saberes
com outros colegas, coadunamos com 0s autores, em considerar a importancia do contato
direto com o processo de formacéo, olhando para o contexto como um todo, estabelecendo

significado entre os relatos dos alunos/licenciandos e a importancia da investigacdo



qualitativa, sem deixar de considerar que analisar suas praticas em treinamento docente
contribuiria para uma analise complementar futura.

Ap0s as primeiras analises dos relatos, percebemos o ensaio de alguns nucleos de
sentido para a eleicdo de categorias, fato que ocorreu de forma cansativa, mas entendemos
que para o aprofundamento das analises esse rigor advindo desse ir e vir de desconstrucao
e reconstrucdo produziu entendimentos outros que ndo modificaram pontos de vista, mas
nos fizeram compreender os pontos de vista dos sujeitos e as razbes que os levam a
assumi-los (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 138).

Estivemos imersos na etapa da categorizacdo, que, para nés, de todas as etapas
dessa investigacdo, se configurou como a mais dolorosa, cansativa e envolvente, pois a
medida em que buscavamos tratar esses dados, a partir das unidades de sentido que se
organizaram pelo critério da recorréncia, sentimos que nosso envolvimento era tdo intenso
que ndo conseguiamos nos afastar das projecdes e vislumbramentos, acdes intensas do
mergulho investigativo a que nos propusemos.

Segundo Moraes & Galiazzi (2007, p. 78),

A categorizacdo € um processo de criacdo ordenamento, organizacao e sintese
[...]. Enfatizamos a construcio do quebra cabecas, ndo sua simples montagem. E
a criacdo do jogo, ndo simplesmente jogar com pegas prontas. Essa criacdo,
dentro do proéprio processo, implica a definicdo gradual das pecas, ndo dadas de
antemdo, mas resultantes do processo investigativo. A metafora do mosaico é
outro modo de entender 0 mesmo processo. Também aqui ndo é um mosaico em
gue o artista ja inicia sabendo qual o produto final a ser obtido. O contetdo e a
forma do mosaico serdo definidos a partir dos materiais trabalhados, emergindo
0 quadro final a partir de intuicdes criativas do artista.

Considerando essa situacdo onde a criagdo de um quebra-cabecas nos traz diversos
momentos de ansiedade e busca de paciéncia e discernimento, € que chegamos
inicialmente a 6(seis) categorias de andlises, que mais tarde mediante as cansativas
reflexdes nos fez entender que poderiamos agrupar nossas analises em 3(trés) categorias,
com suas respectivas subcategorias.

As categorias constituidas sdo as seguintes:

1. As relacGes entre matematica e ensino a partir do olhar discente. Essa
categoria apresenta duas subcategorias que sdo: A Relacdo com a
Matematica na trajetéria de vida e O inicio da docéncia;

2. Os saberes experienciais concomitantes a formacao inicial.

3. O professor como influenciador face as mudangas socio-culturais.



Nesse artigo, dada a varidvel tempo e espago de discussdo, apresentaremos apenas 1
(uma) categoria de analises desses aspectos, hdo com a pretensdo de esgotar as discussdes
com a apresentacdo da categoria, mas sugerindo que o leitor deva entender como indicios
de reflexdo e discussdo das problematicas apresentadas sobre o tema da pesquisa, mais
propriamente aos aspectos formativos de docéncia dos estudantes da licenciatura em
matematica.

As relagdes entre Matematica e Ensino a partir do olhar discente.

Nessa categoria pretendemos relacionar as ideias apresentadas pelos sujeitos da
pesquisa sobre sua experiéncia com a matematica e com o ensino de matematica, sob a
perspectiva do discente, buscando situar nossos sujeitos e suas percep¢Oes a respeito da
matematica na vida académica e como essas percepcdes se fizeram sendo sujeitos da
educacéo.

Em toda a execugdo da investigagdo, mantivemos muito presente em nossas ag0es o
olhar reflexivo sobre a questdo de pesquisa, tentando encontrar formas de tratamento e
respostas associadas as ideias referentes & Matematica e ao ensino na educacgéo basica, o
gue nos sugeriria entender o contato de nossos futuros professores de matematica com a
pratica do ensino, considerando que os professores de Matematica sdo 0s responsaveis
pela organizacdo das experiéncias de aprendizagem dos alunos (PONTE, 1992, p. 186).

Por compreender que o sujeito em formacdo inicial, se permite, ainda que
indiretamente compreender as informagdes compartilhadas por seus docentes em sala de
aula, trazendo no bojo das reflexdes, os conhecimentos cientificos do dia a dia para o que
se deseja de sua futura pratica docente, é que demos prioridade a observar e estudar a partir
de seus relatos sobre o pensar da pratica a que se submetem como professores em
formagéo.

Essas ideias discentes se manifestam de forma intensa por esses sujeitos, mais
especificamente nas entrevistas onde eles relatam com mais espontaneidade. Os sujeitos
informam que a atencdo que se deve dar ao aluno, é uma forma de se considerar um fazer
mais dialdgico e proximo da boa relacdo com a matematica enquanto disciplina da
educacéo basica.

Marcelino fala sobre essa necessidade da boa relacdo quando afirma que passa a
gostar da matematica quando consegue fazer o que ela propde. Vejamos o que ele fala:

...na verdade eu passei a gostar de matematica a partir da 82 série. Logo no inicio
assim eu tinha assim eu ndo tinha dificuldade, mas eu passei a gostar da 8 série



J&, porque eu acredito que tudo que a gente faz assim, quando a gente ver que a
gente consegue fazer aquilo, a gente desenvolve melhor e acaba por
consequéncia gostando. (Marcelino, ent. 2009)

Para ele, esse gostar estabelece uma relagdo de proximidade entre a matematica e o
aluno, o que acreditamos ser coerente com o que pode se traduzir como uma boa relagéo
entre os dois. Para a pratica docente em matematica, esse acontecimento € recorrente, pois
uma grande maioria dos alunos passa a ndo gostar da matematica por entenderem que nao
conseguem resolver as questdes propostas, e isso perpassa pela pratica pedagdgica do
docente responsavel, que se pretende, significativa. Assim, é preciso entender que o gostar
desses alunos/licenciandos perpassa pelo que eles vivenciaram de pratica significativa,
considerando desde as exigéncias da docéncia ao contexto em que estavam inseridos,
conquistando assim, o sujeito aluno, ainda na educacao basica, para um futuro, no minimo
dialdgico, entre ele e a matematica.

Outra situacdo diz respeito ao fato de o aluno ja apresentar uma predisposicdo do
gostar da matematica e assim, se dedicar mais facilmente as atividades escolares. Por
exemplo, podemos trazer uma fala de José que retrata esse gosto desde muito cedo pela

matematica e dessa forma apresentar uma boa relagdo com a mesma.

...eu sempre costumava assistir a aula e dali eu pegava muito bem a matéria,
vamos dizer assim “pegava muito bem”. Eu ndo precisava assim, eu ndo tinha
costume de estudar em casa, eu fazia muito exercicio porque eu conseguia
entender muito bem a matéria. (José, ent. 2009)

Percebemos que José apresenta uma relacdo de muita proximidade e facilidade em
relacdo & matematica, e vemos entdo que € algo que o aproxima da compreensdo de que
cada aluno tem melhores condic¢des de atender uma ou outra dessas ag0es, mas cada um
funciona como porta de entrada para a apreensdo do saber (PAIS, 2006, p. 33). Esta ai
uma condicdo interessante que, enquanto professores de matematica, precisamos ter na
pratica cotidiana. Precisamos enxergar nos alunos oportunidades de discussdo do saber, a
partir do diadlogo que relaciona matematica e ensino.

O fazer docente tera como elo de validacdo, a socializacdo da pratica a partir da
insercdo do educando na construcdo do saber que desejamos compartilhar com ele e para
tanto, acreditamos na forca de sua experiéncia, nas informag6es, conhecimentos, saberes e
crengas, trazidos por eles em seu repertério escolar, portanto, apresentar sua trajetoria em
alguns momentos da sala de aula de sua educacéo basica contribuird para entender como se

deu seu ingresso num curso de licenciatura, que aspectos o levaram a tal op¢ao.



A Relacdo com a Matemética na trajetoria de vida

A histéria escolar tem forte influéncia no caminhar educacional, sendo constituida
muitas vezes, ndo so pelo ir a escola e vivenciar as situagdes comuns, como socializagdo de
conhecimento com colegas da escola, efetivacdo de exercicios, professor em sala de aula,
lousa, livros e cadernos, mas ha outro fator que influencia na constituicdo do ser enquanto
estudante da educacdo basica que é a relacdo pais e filhos, a forma como os pais
incentivam seus filhos no tocante a escola e situagdes escolares de uma forma geral. Um
exemplo disso consiste no fato de os pais sempre buscarem dizer aos filhos que matematica
é dificil, por uma questdo de cultura, o que faz com que o aluno ja chegue a escola com
esse preconceito sugerido em casa.

Os sujeitos participantes dessa pesquisa, contam que em sua trajetdria escolar,
sempre foram muito curiosos e dedicados a matematica, fazendo com que gostassem dela,
uns mais gue outros, porém, a matematica era bem vista por eles, como podemos ver nos

relatos:

Sempre foi uma relagdo legal, boa, sempre gostei de matematica, sempre
desenvolvi o habito de estudar, ndo tinha uma matéria que eu ndo estudasse, que
eu ndo gostasse, tinha aquelas que eu num tinha aquela “ah nossa”, mas eu
estudava, eu sempre gostei de estudar, eu sempre gostei de buscar conhecimento,
mas ai claro, passado o tempo eu fui descobrindo que meu gosto, minha
afinidade era matematica, e ai, eu sempre, estudava as outras, mas a matematica
eu me dedicava mais.(MARIA, ent. 2209)

Percebamos que essa fala de Maria esta repleta da pratica docente desejavel, do
sujeito que pensa, planeja, se prepara para uma aula, que se dedica a entender situacgdes
proprias de conhecimento e acao. O fato de ter no aluno um comportamento de dedicacdo
ja nos da a nocdo de que esse sujeito deseja compreender o que estuda, o que recebe de
informac0es. Parafraseando Freire (2008), essa fala de Maria traz a tona a distin¢do entre a
curiosidade e a curiosidade epistemolégica, quando o sujeito deixa de apenas querer saber
por querer, querendo, e passa, a buscar entender porque estuda e o que estuda, a partir ndo
s0 de conceitos, mas aliando seu saber ao seu gostar, partindo para o estudar propriamente
dito, e ndo apenas o observar sem intengédo de conhecer.

Em alguns outros casos, vemos ser registrado o carater de status social favorecido
pela matematica, por seu conhecimento, o que sugere diferenciacdo, ou seja, 0 sujeito

busca aprender matematica, conhecer seus preceitos, dominar sua abstracdo como forma de



se elitizar diante dos demais, talvez ndo querendo se sentir superior, mas, ao contrario,
buscando se igualar a referéncias vistas em sua trajetdria escolar.

Vejamos o relato de Inacio:

Entdo por amor a disciplina de matematica e por ver que ela era diferenciada, a
partir da 82 série, com o advento do professor Cristévdo que mostrou aquela
linda apostila pra mim e ai eu fiquei pensando: “Poxa, eu posso melhorar! Eu
quero ser diferenciado!” E ai eu passei a ver a matematica com outros olhos, ¢
praticamente, se tudo que eu sei, hoje, de matematica, foi porque, praticamente,
eu comecei a estudar sé em casa, pegando livros, ai eu comecei a me apaixonar.
(INACIO, ent. 2009)

Nos relatos acima, pode-se inferir os caminhos de gosto em fungédo da socializagdo
escolar, dos contatos com aplicagdes matematica em sala de aula, dos contatos do
professor, com a cultura escolar matematica, como elementos constitutivos da boa relacao
com a matematica, no caminhar pela vida, o que sugere uma relacdo de aprendizado, de
busca por compreensao, e de conhecimento daquilo com que se trata.

Mas aliado a isso tudo, fica explicita, a partir da fala de Inacio, que ha uma
elitizacdo do saber, considerando que quem sabe matematica é diferenciado, o que o incita
a estar nesse processo seletivo/eletivo, o caracterizando como diferenciado perante 0s
demais, indicando que é necessario querer e agir para que a mudanca ocorra. Quando
Freire (2008, p. 36) nos diz que faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais
decidida a qualquer forma de discriminacdo, encontramos suporte para rejeitar essa pratica
docente, em muitos casos, inconsciente, de que saber matematica é para poucos, e assim,
esses poucos se discriminam dos demais, 0 que ainda, segundo Freire (ibiden, 2007, p. 36),
configura que A pratica preconceituosa de raca, de classe, de género ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia, acdo que a nés
professores cabe tentar sempre evitar, efetivando uma melhor proximidade entre os alunos
e a matematica, a partir do ensino.

A docéncia sofre fortes influéncias em relacdo aos aspectos formativos do futuro
professor de matematica ao se deparar com situagdes de estagio em sala de aula, quando
ele enxerga momentos marcantes em sua trajetdria de vida, que ora se repetem em alunos
com os quais ele se relaciona como professor-aluno, e entdo surgem perguntas e possiveis
respostas que procuram situar o comportamento de aprendizagem matematica
compartilhado entre os futuros professores e seus alunos.

Indcio trata a matematica como um diferencial que o aluno precisa ter para se

destacar em sala de aula, isto ¢, como a matematica € vista para poucos, 0S poucos que



conseguirem dominé-la acabam sendo alunos em destaque na sala de aula e na escola,
dessa forma a relacdo de afinidade aumenta devido ao interesse de ser reconhecido através
do seu dominio da matematica.

Como percebemos nas entrevistas, alguns sujeitos comungam de ideia semelhante,
ao analisarem a relacdo da matematica e ensino, como forma de relacdo. Para Maria a
matematica tem um diferencial, que se o professor ndo ensinar direito, ndo passar direito,
complica um pouco para aquelas pessoas que ndo tem facilidade(...). Ndo é uma questéo
de inteligéncia, € de estimulo mesmo. A relagdo com a matematica reafirma o conceito de
diferencial, de status impregnado na prépria disciplina, e reproduzida por professores e
futuros professores de matematica.

Para Ana, a matematica é a ciéncia das ciéncias, 0 que sugere mais uma vez o
diferencial absolutista imposto na matematica e que em muitos casos a faz ser encarada
como algo de dificil acessibilidade, o que contribui para uma relacdo de abstracdo, medo,
descrenca.

Ha ainda quem compreenda que a relacdo com a matematica é uma relacdo de
investigacdo constante, onde ha o mistério da abstracdo que faz com gque a matematica,
para alguns, seja atrativa, e para outros, repugnante. Ernesto diz que a grande dificuldade
que eu tenho na matemaética é a abstracdo dela, é que o profissional da area, ele ndo
consegue, digamos, desvendar aquilo ali pra fazer com que torne aquilo mais acessivel, o
que confirma a situacéo de diferencial exposta pelos sujeitos pesquisados.

Portanto, a forma como se concebe a matematica e se interage com a mesma,
contribui bastante para o reconhecimento dos aspectos formativos constitutivos da
docéncia, revelando a necessidade das existéncias desses aspectos para formacdo de
professores de matematica. Aspectos esses que poderiam ser: a curiosidade, a criatividade,

a leitura, a reflexdo e a dedicagdo em estuda-la.

Considerac6es Finais

Nessa pesquisa apresentamos relatos, que geraram interpretacbes e analises,
buscando dar direcionamento a tematica da formacdo de professores de matematica, com
faces a uma formacao inicial em processo, tendendo a identificar a partir da investigacao,
aspectos formativos de docéncia expressados por estudantes do curso de Licenciatura em

matematica, da UFPA, em processo de formacao inicial.



Entre os sujeitos pesquisados, vemos um perfil que engloba alguns aspectos
docentes (atitudes que representam o saber/fazer docente), que entendemos devam estar
presentes na constituicdo da docéncia em matematica, quais sejam: a constante vontade de
superar desafios, o comportamento reflexivo em prol da pesquisa sobre a prépria pratica, o
olhar sobre os saberes discentes como elemento constituinte do ensino, a preocupacao com
a realidade em que o educando esta inserido, o cuidado em compor a justificativa do
contetdo a ensinar, o zelo pela matematica enquanto disciplina que pode conquistar o
educando, e, a busca incessante do conhecimento matematico contextualizado, sdo alguns
aspectos de docéncia ja construidos ou a construir analisados nos relatos dos sujeitos

investigados.

Nossa pesquisa ressalta o saber reflexivo como um aspecto formativo de docéncia
emergente na fala de nossos sujeitos, saber esse que contribui para um despertar de atitudes
outras, vistas aqui como aspectos docentes. Ao tempo em que vamos descobrindo nos
relatos dos sujeitos essas atitudes, sentimos o refor¢o dessas atitudes respaldado nos
saberes trazidos por Tardif (2006), quando nos apresenta 0s saberes

disciplinares/curriculares/experienciais dos professores em formacao.

Ao reconhecermos esses aspectos como formativos da docéncia, entendemos que
todos eles perpassam pelo que Gongalves (2000, p. 195) preconiza sobre a chamada escuta
sensivel, pois os sujeitos na sua totalidade, apresentavam, uma atitude de abertura com
relagéo ao outro, buscando entrar numa relagdo com a totalidade do outro, considerado
em sua existéncia dinamica, oferecendo sentido ao outro sem impor, demonstrando que
sua pratica estd composta da adequacdo do fator emocao aliado ao carater racional/abstrato

da matematica.

Esses saberes, expressados por nossos sujeitos de investigacdo nos levam a
entender que a pratica docente, em matematica, tende a se afastar da nocao absolutista da
matematica, enquanto disciplina, e passa a estabelecer constantes didlogos, entre teoria e
pratica, verdadeiramente, direcionando entdo a constituicdo do futuro professor enquanto
um professor pesquisador, o que ja nos sugere a manifestacdo do aspecto reflexivo nas

praticas atuais e futuras desses sujeitos.

A grande maioria ja vem desde a época da adolescéncia com um desejo de lidar

com a educacdo, com 0 ensino, e esse aspecto da (auto)identifcagdo com o fazer docente,



caracteriza um compromisso mais ampliado com sua agédo de ensinar, mas nem todos 0s
futuros professores tém esse gosto pregresso ao ingresso nos curso de licenciatura, uma vez
que, corroboramos com Gongalves (2006, p. 28), pois 0s ingressantes nos curso de
licenciatura ndo se apresentarem, de modo geral, motivados para serem profissionais da
educacdo. Por isso 0 aspecto da vontade de exercer a docéncia desde a adolescéncia toma

um espaco em destaque, diferenciando assim, os sujeitos pesquisados.

Com essa pesquisa, ndo podemos assumir a pretensdo de esgotar as discussoes em
torno dos aspectos formativos de docéncia que ja apresentam os estudantes da licenciatura
em matematica em processo de formagdo inicial, mas tdo somente criar situagdes de
estudos e investigacdes outras, que a partir do ouvir a experiéncia discente, possa permitir
suscitar reflexdes a comunidade académica e cientifica no tocante a formacéo do professor

de matematica.

Esse trabalho sugeriu outras inquietagfes que ndo estdo na proposta investigativa
atual, ou seja, algumas inquietacbes que surgiram emergiriam ara um outro foco, a
exemplo do estagio supervisionado, e das aulas-laboratérios que sdo trabalhadas na
Licenciatura em Matematica da UFPA. Nos foi informado, pelos sujeitos, que ainda sem
estarem diante da sala de aula fora da academia, os licenciandos tém a oportunidade de
ministrarem aula, quando eles sdo chamados a resolverem as atividades das disciplinas de
conhecimento especifico de matemaética, para os colegas, nas aulas chamadas de
Laboratorios. Essas aulas, nos instigam a buscar compreender como sdo preparadas, com
qual objetivo elas existem, como os licenciandos e docentes avaliam essas aulas-

laboratérios?

Esta investigagdo sugere muito mais do que um futuro acompanhamento desses
sujeitos investigados, quando egressos do curso, buscando situar estes aspectos ja
apontados em sua préatica, e somar outros aspectos construidos em sua pratica de ensino
legitimada, dando rumos mais completos nesse processo de formagdo do professor de
matematica, mas busca enfatizar a necessidade das pesquisas em torno da pratica do
professor de matematica, desde a sua formacdo inicial a continuada, corroborando para

uma educacdo que tende a galgar horizontes mais eficientemente educativos.
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