Letramento Matematico: como os professores dos anos iniciais da
escola basica planejam, desenvolvem e avaliam as praticas de

letramento matematico.

Mariana Pellatieri!
Regina Celia Grando?

Resumo:

Esta pesquisa esta inserida no ambito do Projeto Observatério da Educacdo 2010: A parceria
universidade-escola: multiplos olhares para o letramento-numeramento nos anos iniciais do ensino
fundamental. O projeto busca analisar, num trabalho colaborativo com escolas da educacdo bésica, as
concepcdes e as praticas de leitura e de escrita nos anos iniciais do ensino fundamental a partir dos dados
do ENADE; Prova Brasil e SAEB. Pretendemos olhar especificamente para as interpretacfes dos
professores quanto aos eventos de letramento matematico, ou seja, investigar como os professores
planejam, desenvolvem e avaliam as praticas de letramento matematico e confrontar essas interpretaces
com os descritores e as concepgdes presentes nas avaliagfes externas.
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Letramento matematico nos anos iniciais da Educacao Basica.

Esta pesquisa esta inserida no ambito do Projeto Observatério da Educacdo 2010:
A parceria universidade-escola: multiplos olhares para o letramento-numeramento nos
anos iniciais do ensino fundamental. O projeto busca analisar, num trabalho
colaborativo com escolas da educacgdo béasica, as concepgdes e as préaticas de leitura e de
escrita nos anos iniciais do ensino fundamental a partir dos dados do ENADE; Prova
Brasil e SAEB.

Pretendemos olhar especificamente para as interpretacdes dos professores quanto
aos eventos de letramento matematico, ou seja, investigar como 0s professores
planejam, desenvolvem e avaliam as praticas de letramento matematico que ocorrem no
ambito de suas salas de aula e confrontar essas interpretacdes com os descritores e
concepcdes sobre letramento matematico presentes nas avaliacdes externas. De forma
alguma objetiva-se comparar tais interpretagdes, mas contribuir para uma reflex&o
compartilhada entre professores e pesquisadores com vistas a compreender o que s&o 0s
eventos de letramento matematico que ocorrem no ambito das salas de aula dos anos
iniciais. Grande parte das pesquisas sobre o tema “letramento matematico” se refere a
praticas escolares na Educacdo de Jovens e Adultos, muito provavelmente pela relacédo
direta que se estabelece entre as concepcles de letramento e o trabalho desenvolvido,

inicialmente, por Paulo Freire na Educagdo de Adultos. Da mesma forma, consideramos



esse autor como uma referéncia principal do nosso trabalho de investigacdo, entretanto
buscando conhecer tais praticas de letramento matematico nos anos iniciais da

Educacdo Bésica, por meio das “vozes” dos professores.

Dessa forma, os objetivos principais desse trabalho sdo: analisar os descritores da
prova do ENADE (Pedagogia), SAEB e da Prova Brasil, com vistas a identificar as
concepcdes de letramento matematico; analisar as provas ja realizadas pelo SAEB e
Prova Brasil, com vistas a identificar a coeréncia entre o que foi proposto pelos
descritores e 0 que é cobrado nas provas; e identificar deslocamentos dos professores na
forma como esses concebem os processos de leitura e de escrita de seus alunos, na

matematica.
Letramento matematico

Nota-se que recentemente, no campo da educacdo matematica, vem conquistando
espaco o conceito de numeramento. Esse conceito ainda esta em construcdo, talvez por
isso encontremos o uso de diferentes termos, utilizados por diferentes autores, para
definir esse conceito. De acordo com Mendes (...), para abordar esse fenémeno
encontramos VArios termos como materacia, literacia estatistica, numeramento e
letramento matematico. Nesse trabalho, optamos por adotar o termo letramento
matematico uma vez que concordamos com Fonseca (2009, p.55), ao afirmar que uma
forma de abordar esse conceito é considerar que as praticas de numeramento sao
praticas de letramento. Portanto, ndo ha como dissociar essas duas praticas. Sendo

assim, assumi-se que

a dimensdo sociocultural do fazer matematico é reconhecida e levada
em conta, ou seja, quando esse fazer deixa de ser concebido como um
conjunto de comportamentos observaveis em decorréncia do dominio
de certas habilidades e passa a ser analisado como pratica social,
marcada pelas contingéncias contextuais e por relacdes de poder.

(p.53).

Para Mendes (2007), também ndo é possivel dissociar as préaticas de

numeramento das de letramento. Segundo a autora:

Ao focalizarmos 0 numeramento, podemos nos reportar as diversas
praticas sociais, presentes na sociedade, que moldam os eventos de
numeramento em contextos diversos. Na verdade, creio que, talvez,
ndo seja possivel identificar um evento exclusivamente de
numeramento, pois de algum modo a escrita e a leitura podem estar
associadas a realizacdo desses eventos. Indo além, as formas de



representacdo escrita nos diversos eventos de numeramento podem ir
além da escrita numérica, abarcando outras formas de representacdo
como, por exemplo, a visual (leitura de gréficos, representacées
geométricas, representacbes de espacgo, etc.). [...] as préaticas de
numeramento podem ser entendidas a partir de padrdes relacionados a
crencas, valores, concepcles, papéis e atitudes que constituem o0s
eventos e sdo por eles constituidos. Existe uma relacdo de
complementaridade entre eventos e préticas. (p.25).

Entendemos que o conceito de letramento matematico faz parte do cotidiano de
pesquisadores e raramente dos cursos de formacdo continuada dos professores que
atuam nos anos iniciais. Porém, ndo sabemos como esses saberes sdo apropriados e
ressignificados pelos professores que estdo atuando, bem como ndo sabemos como

esses professores teorizam suas praticas a partir dos saberes em acao.

Nessa perspectiva, propde-se vincular o letramento matematico a relacdo entre
matematica e praticas sociais. Na escrita podemos pensar no letramento matematico
como praticas diferenciadas e que resultam em diversas matematicas, incluindo as
préticas ndo escolarizadas (MENDES, 2007). E certo que os conceitos de letramento
matematico fazem parte do cotidiano de muitos pesquisadores e da formacdo de

professores dos anos iniciais.
Formacéo de Professores e o letramento matematico

As avaliaces externas, em geral, apontam para o baixo desempenho dos alunos
em algumas areas do conhecimento, especialmente nas de Portugués e Matematica. Por
conta disso, os sistemas publicos vém adotando varias medidas como: criagdo e
ampliacdo de aulas de refor¢o; producéo e distribuicdo de materiais voltados ao trabalho
pedagdgico; investimentos na capacitacdo de professores; bénus salariais as escolas e
professores, cujos alunos obtenham bons indices nas avaliagcBes externas — como é o

caso do Estado de Sdo Paulo — dentre outros.

Porém, sdo apenas medidas paliativas, ou seja, ndo resolvem o problema do
baixo desempenho dos alunos, ja que poucos estudos vém sendo realizados no sentido
de analisar a questdo de forma mais ampla, buscando identificar as contradi¢des entre o
que é proposto pelas politicas publicas e as reais condicbes das escolas e dos

professores que nelas atuam.

Além disso, essas medidas paliativas geram situacOes de desconforto para o

professor e uma certa impoténcia pedagogica. A forma equivocada como a progressao



continuada foi implantada nos sistemas publicos de ensino, em que o aluno é promovido
dentro do ciclo, sem que tenha atingido as competéncias de leitura e de escrita, bem
como de matematica, faz com que o professor reconheca as lacunas conceituais
existentes em seus alunos. Outro fator importante que contribui para a situacdo de
desconforto do professor é que esse trabalha dentro das possibilidades em sua realidade
— tanto no que diz respeito as condigdes estruturais das escolas quanto as lacunas que

traz em sua formacao.

Por se sentirem culpados pelo fracasso dos alunos, os professores vém buscando
formas de superacgédo do problema, com préaticas pouco eficientes, como: preparagdo dos
alunos para realizacdo das provas externas; busca por materiais e cursos de capacitacdo
que lhes déem ‘receitas’ de como melhorar o desempenho de seus alunos. Percebe-se
que raramente a logica e os conteudos das avaliacdes externas sdo questionados e 0
quanto eles se contrapdem (ou nédo) as formas de avaliacdo da aprendizagem dos alunos
em sala de aula, quanto a prépria expectativa que se tem do perfil idealizado de aluno e

de professor.

Essa problematica também faz parte do campo da pesquisa em educacdo, mas
reconhece-se que os resultados das pesquisas dificilmente chegam até os professores
que estdo atuando nas salas de aula da escola bésica e, quando chegam, ndo lhes fazem
sentido. As politicas publicas, por sua vez, raramente se apropriam desses resultados, ou
pior, muitas vezes se apropriam de forma distorcida, ressignificando-os para o

atendimento de objetivos imediatos do Estado.

No que se refere a formacdo inicial do professor da escola basica, principalmente
do professor que atua nos anos iniciais do ensino fundamental, devemos considerar que
as tentativas de transformacdo dessa formacdo em nivel superior, ndo contribuiram
muito para a formacdo de um professor que seja capaz de atender a todas as demandas
da escolarizacdo das criancas brasileiras. A publicacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores para a Educacdo Basica (BRASIL.
MEC/CNE, 2002) ndo garantiu a coeréncia entre a formagdo oferecida e a pratica
esperada do futuro professor; ndo garantiu também a formacdo centrada na pesquisa,
com foco no ensino e na aprendizagem. Gatti e Barreto (2009), ao analisarem as grades
curriculares dos cursos de Pedagogia, constataram que os curriculos propostos mostram-

se fragmentarios, com um conjunto de disciplinas bastante dispersas e que o total de



horas destinadas a formacéo especifica fica em torno de 30% do curso. Segundo as
autoras, além da baixa carga horéria, as disciplinas de formacao profissional — como as
metodologias de ensino e as disciplinas relativas as praticas pedagdgicas — centram-se

em referenciais tedricos, ou seja:

predominam os referenciais teoricos, seja de natureza socioldgica,
psicolégica ou outros, com associacdo em poucos casos as praticas
educacionais. Assim, as disciplinas referentes a formacéo profissional
especifica apresentam ementas que registram preocupagdo com as
justificativas sobre o porqué ensinar, o que, de certa forma,
contribuiria para evitar que essas matérias se transformassem em
meros receituarios; entretanto, s6 de forma muito incipiente registram
0 qué e como ensinar. Pode-se inferir que a parte curricular que
propicia o desenvolvimento de habilidades profissionais especificas
para a atuacdo nas escolas e nas salas de aula é bem reduzida. Assim,
a relacdo teoria-pratica, como reiteradamente proposta nos
documentos legais e nas discussdes da &rea, também se mostra
comprometida desde essa base formativa. (GATTI; BARRETO, 2009,
p. 152).

As autoras também apontam que:

Nesses cursos de formagdo de docentes, os contetidos das disciplinas a
serem ensinadas na educacdo bésica (alfabetizacdo, Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Educacdo
Fisica) comparecem apenas esporadicamente; na grande maioria dos
cursos analisados, eles sdo abordados de forma genérica ou superficial
no interior das disciplinas de metodologias e praticas de ensino,

sugerindo fragil associacdo com as praticas docentes. (Idem, p. 153)
De acordo com Saviani (2009) as universidades ndo conseguiram, ainda, superar
os dois modelos contrapostos de formagdo de professores: “modelo dos contetdos
culturais-cognitivos” ¢ “modelo pedagégico-didatico”. Para ele, o primeiro modelo,
historicamente, tem marcado o0 ensino universitario e o segundo, se fez muito presente
nos cursos de formacao em nivel médio. Dessa forma, o dispositivo legal que elevou a
formacédo para o nivel superior (Lei 9394/96 — a LDB) nédo tem priorizado uma cultura
pedagogica solida. Dessa forma, os “novos professores terdo grande dificuldade de
atender as necessidades especificas das criancas pequenas, tanto no nivel da chamada

educagdo infantil como das primeiras séries do ensino fundamental” (SAVIANI, 2009,

p. 150).

Sendo assim, acredita-se que a carga reduzida destinada as disciplinas de
formagéo profissional nos cursos de Pedagogia vem formando profissionais com

grandes lacunas para enfrentar ndo apenas as demandas de uma escola de massa, com



alunos de diferentes camadas sociais, mas também com uma formagdo comprometida
para o enfrentamento de classes de alfabetizacdo — tanto na lingua materna quanto na

matematica e nas ciéncias em geral.

Por outro lado, iniciativas bastante interessantes vém sendo desenvolvidas no
contexto brasileiro, as quais buscam contribuir para uma formacado mais reflexiva dos
professores, tornando-o0s consumidores criticos tanto das pesquisas académicas quanto
das politicas publicas. Uma dessas iniciativas tem sido a parceria universidade-escola,
com a formagdo centrada na escola, numa perspectiva de trabalho
cooperativo/colaborativo, a partir das necessidades concretas do professor em seu fazer
pedagdgico, levando em consideracdo suas condi¢bes de trabalho e a realidade do

contexto no qual atua.

Tal perspectiva representa uma nova concepcdo de formacdo continuada, mais
préxima do conceito de desenvolvimento profissional, que possibilita tanto reflexdes e
(trans)formacdes dos professores envolvidos quanto transformagdes institucionais. 1sso
porque no conceito de desenvolvimento profissional estd implicita a concepcdo de

formacéo continua, ou seja:

Um processo pessoal, permanente, continuo e inconcluso que envolve
multiplas etapas e instancias formativas. Além do crescimento pessoal
ao longo da vida, compreende também a formacgdo profissional
(tedrico-préatica) da formacdo inicial — voltada para a docéncia e que
envolve aspectos conceituais, didatico-pedagogicos e curriculares — e
0 desenvolvimento e a atualizagdo da atividade profissional em
processos de formagdo continuada apds a conclusdo da licenciatura. A
formacéo continua, portanto, é um fendmeno que ocorre ao longo de
toda a vida e que acontece de modo integrado as praticas sociais e as
cotidianas escolares de cada um, ganhando intensidade e relevancia
em algumas delas. (PASSOS et al., 2006, p. 195).

Acreditamos que essa concepc¢do de formacdo, ligada ao trabalho em parceria com
os professores da escola béasica, proporciona uma rica troca de conhecimento e,
consequentemente, a possibilidade de aprendizagens reciprocas. Essa parceria
possibilita a constituicdo de “comunidades investigativas” (JAWORSKI, 2009), em que
os envolvidos podem questionar, problematizar, investigar e refletir sobre as préaticas
escolares conjuntamente. E reconhecer que o professor da escola basica também é um
produtor de conhecimentos e que a investigagdo pode ser uma ferramenta de seu fazer
docente. Nessa parceria, 0s professores da universidade aprendem e investigam com 0s

professores da escola béasica, reconhecendo-os como protagonistas da préopria préatica e



do desenvolvimento curricular, e estes, por sua vez, podem se tornar consumidores

criticos das teorias produzidas pelas pesquisas académicas.

Dessa forma, acreditamos que a parceira da universidade com a escola dara a
oportunidade de dar voz e ouvir o que os professores no seu cotidiano escolar tém a
dizer sobre suas praticas, sobre as praticas de letramento matematico de seus alunos e
sobre suas condicdes de trabalho, analisando o quanto as politicas publicas, em especial,
as relativas a avaliacdo externa tém interferido no seu fazer pedagdégico. Além disso,
observar na pratica desses professores como suas concepgdes, acerca do letramento
matematico, vao se modificando ao longo do trabalho com a comunidade investigativa.

Este trabalho pretende, portanto, articular a formacéo centrada na escola, por meio
da constituicdo de uma comunidade investigativa, com anélise do perfil de professor
idealizado nos documentos prescritivos veiculados pelas politicas publicas e o professor
que atua nas escolas publicas, tendo como eixo as praticas de letramento matematico

nos anos iniciais do ensino fundamental.
Metodologia da Pesquisa

O projeto observatorio no qual essa pesquisa esta inserida serd desenvolvido
durante dois anos e meio (de fevereiro/2011 a junho/2013). A presente pesquisa de
mestrado acontece no periodo de fevereiro/2011 a fevereiro/2013, sendo que a produgéo
dos dados ja foi iniciada e estd prevista para acontecer até abril/2012, quando a
pesquisadora se ocupara da sistematizacdo do material produzido com vistas a analise e
producdo do texto para o exame de qualificacdo. A presente pesquisa por estar inserida
no projeto observatério participara de diferentes momentos de trabalho colaborativo em
que a equipe da universidade e da escola basica ira se reunir para promover ciclos
reflexivos em que pretende-se confrontar os diferentes saberes em acdo com o0s
documentos prescritivos e a tomada de consciéncia das concepgdes que perpassam tais

documentos e a realidade da escola publica.

A documentacdo da pesquisa serd constituida por: reunifes audiogravadas;
videogravacao das aulas das professoras parceiras; planejamento e analise dos trabalhos

das criangas; momentos de analises colaborativas das avaliagdes externas.

Até 0 momento estamos analisando e organizando o banco de dados coletados
junto ao INEP (Prova Brasil, Provinha Brasil, SAEB, ENADE-Pedagogia) e realizando



discussbes em grupo acerca desses dados e de leituras tedricas que direcionam 0 nosso

olhar para esses dados. Portanto, a pesquisa encontra-se na fase inicial.

Reflexdes compartilhadas acerca das Avaliages Externas: observagoes iniciais

Em um primeiro momento o grupo de professores dos anos iniciais da Escola
Basica, juntamente com as pesquisadoras da Universidade e as alunas do mestrado em
Educacdo se debrucaram sobre leituras tedricas que discutissem as concepcbes de
competéncias e habilidades que, na maioria das vezes, sdo referéncia para a constituigéo
dos descritores das avaliagcdes; bem como leituras tedricas que buscassem subsidiar as
discussbes sobre letramento e letramento matematico. As leituras teoricas preliminares
nos possibilitaram conceituar o letramento de forma ampla, em que o letramento
matematico estaria inserido. Entendemos que a matematica pode se constituir em uma
possibilidade de leitura das vérias praticas sociais na qual os sujeitos participam e
desenvolvem. Dessa forma, o grupo optou por assumir uma concepcao de letramento
que envolve, inclusive o letramento matematico.

Trazemos algumas observaces iniciais que puderam ser produzidas a partir das
discussbes no grupo. Obviamente que tais observacGes necessitam ser documentadas,
por meio de analises. Mas, 0 nosso objetivo em trazé-las, nesse momento, é somente
para compreender em que medida as concepcdes dos professores serdo confrontadas
com os documentos (avaliagbes externas) e com a literatura sobre letramento /
letramento matematico.

Num momento seguinte, 0 grupo se debrucou sobre a analise da prova do
ENADE da Pedagogia, da Prova Brasil (SAEB) e da Provinha Brasil. Ao confrontarmos
as discussdes teoricas com a leitura e discussdo das avaliacGes e exigéncias por meio
dos descritores, percebemos o quanto os interesses politicos e econdmicos estdo
implicitos (ou explicitos) nas entrelinhas dessas avaliagBes. Ao analisar a Provinha
Brasil fica claro a preocupacdo com a codificacdo e decodificacdo das letras, ou seja, 0
que se cobra nessa prova sdo questOes referentes a alfabetizacdo como pratica de
codificar e decodificar desvinculada das préaticas sociais. As questdes de letramento ndo
estdo presentes nessas avaliagOes analisadas. Nesse sentido o grupo levantou questdes
como: Afinal, o que esta se avaliando aqui? Entendemos que o que se avalia nessas
provas é o nivel de dominio sobre a técnica de ler e escrever. Até porque, 0 que se
mostra posteriormente com essas avaliagbes sdo os indices de alfabetismo e

analfabetismo brasileiro.



Com relacdo a formacéao do professor da Educacgédo Basica, ao analisarmos a prova
do ENADE de Pedagogia, observamos que ndo é preciso ser pedagogo para responder
essa prova. As questOes dissertativas sdo extremamente generalistas e subjetivas. Os
padrdes de resposta permitem uma infinidade de interpretacfes. Ao analisarmos as
questdes objetivas da prova, fica claro que o sujeito consegue resolver as questdes por
exclusdo, sendo assim, € descartado o uso de qualquer conhecimento mais aprofundado
sobre 0 assunto.

Se o Banco Mundial sugere (ou impbe) que a formacdo do professor seja
aligeirada por algumas razdes de ordem politica e financeira, é claro que isso interfere
nas avaliages externas. N&o é possivel cobrar de um profissional um conhecimento que
a ele nio é oferecido. E nesse sentido que afirmamos que a prova é organizada de forma
que o sujeito ndo precise lancar mdo de conhecimentos mais elaborados e acaba
utilizando de algumas estratégias, como a exclusao de itens pouco significativos, para
responder as questoes.

Ainda na prova do ENADE, foi possivel perceber que, assim como na prova
Brasil, as questdes que se referem a linguagem e a matematica estao relacionadas a idéia
de aquisicdo da técnica e ndo do conceito de letramento.

Enfim, esses sdo apenas alguns olhares iniciais, que emergiram durante as
discussdes do grupo, mas que j& nos dao uma idéia tanto sobre a concepcao de professor

guanto de letramento e letramento matematico presentes nas avaliacdes externas.
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