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Resumo

Apresentamos um estudo que se vale de material empirico produzido numa investigacdo realizada com
estudantes da Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas (EJA), moradores da zona rural pernambucana, o qual
objetivou analisar a constituicdo/mobilizacdo de préticas de numeramento em suas atividades laborais e as
relacBes que se estabelecem entre essas préaticas e aquelas forjadas no contexto escolar. Na fundamentagéo
tedrica, buscamos colocar em dialogo diversos campos: o da EJA e o dos estudos sobre numeramento; o das
teorizagBes de Paulo Freire e o da enunciacdo Backhtiniana; o da Educagdo do Campo e o da
Etnomatematica. A metodologia adotada referenciou-se num marco etnografico orientador dos
procedimentos de trabalho de campo e da analise do material empirico. Percebeu-se que praticas discursivas
de numeramento efetivam-se mais nos discursos matematicos (inseridos nas praticas laborais) do que na
matematica do trabalho, onde a fungdo pragmatica da narrativa sobre os procedimentos descola-se da
resolucdo do problema.

Palavras-chave: Préticas de Numeramento; Educac¢do de Jovens e Adultos; Educacdo do Campo;
Etnomatematica; Didlogos.

Introducéao

As preocupacges educacionais e investigativas no campo da EJA, antes restritas ao campo da
alfabetizacdo, estenderam-se ao ensino de outros contetdos escolares, com destaque para a
Matematica. Isso vale de modo especial, para a educacdo da populagdo campesina, contexto no
qual a Educacdo Matematica se apresentaria como uma oportunidade privilegiada de
proporcionar a essas pessoas a participacdo em praticas socialmente valorizadas. Nessa
perspectiva, a mobilizacdo do campo conceitual construido pelos estudos sobre numeramento
oferece um instrumental fértil para um estudo que focaliza a Educacdo Matematica de pessoas
jovens e adultas, moradoras do campo, porque possibilita reconhecer em seus modos de lidar
com relagGes matematicas, forjados, sobretudo, em praticas sociais extra-escolares, elementos
que sugiram redirecionamentos de acdes pedagogicas na educacdo escolar, em atencdo as
demandas e aos desejos de aprendizagem do publico da EJA. Essa reflexdo, que considera a
complexidade dos processos de numeramento extra-escolares e aqueles que se veiculam no
contexto escolar, requer uma investigacdo mais cuidadosa desses processos e dos
conhecimentos matematicos que os sujeitos pdem em negociagdo quando neles se envolvem.
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Nossa pesquisa sobre praticas de numeramento desenvolvidas por jovens e adultos campesinos
busca contribuir para mudancgas qualitativas na modalidade de ensino EJA/Campo, focalizando
modos de ‘matematicar’ Fonseca (2003) dos participantes da investigacdo, bem como,
possiveis implicacdes educacionais que a identificacdo e a discussdo de suas préaticas de
numeramento apresentam para o ensino na EJA escolar. Particularmente, visa investigar
praticas de numeramento, tanto as escolares quanto aquelas desenvolvidas nas atividades
profissionais dos estudantes, e, em especial neste estudo, aquelas oportunizadas pelo exercicio
do trabalho de confeccdo de roupas, pela populagdo campesina da regido escolhida para a
investigacéao.

O material empirico produzido revela, por um lado, o quanto importa compreender a intencao
pragmatica dos enunciados proferidos pelos estudantes nas diversas oportunidades de interacao
que pudemos flagrar: a perspectiva backtiniana que imprimimos a nossa analise nos permite
considerar as vozes sociais que neles ecoam, sugerindo a escola percursos favoraveis para
aprendizagens significativas, numa perspectiva freireana de educacdo, que, para além da
simples transmissdo de conteldo, toma-a como uma forma de transformacdo de vida. A
matematica, nesse contexto, sera concebida ndo s6 como suporte para o enfrentamento
competente de situacOes vivenciais que envolvem quantificacdo, combinacdo, medicao,
ordenacdo, classificacdo e tratamento de informacdes necessarias a conclusdo de etapas do
trabalho, ou como ferramenta para o controle de rendimentos com vista a melhor
administracdo da producdo e renda de cada um e cada uma. Sendo tudo isso, e também
compondo a cultura escolar que esses estudantes vivenciam, a matematica se apresenta como
espaco de encontro e confronto — e de didlogo — de modos de ver e estar no mundo e de
constituir-se como sujeito.

Desse material empirico selecionamos um evento no qual procuramos flagrar praticas de
numeramento dos estudantes durante a resolucdo de demandas do trabalho, no enfrentamento
das situacOes individualmente ou negociando com colegas mais experientes. Envolvem,
sobretudo, calculos e medidas ao cortar tecidos, ao uni-los, costurando pedagos, ao organizar
lotes, enfim, para dar conta da produgdo com responsabilidade atendendo as exigéncias de
rapidez e eficiéncia do processo produtivo, objetivando maximizar o lucro. A perseguigdo do
lucro tem sido recorrentemente tematizado nos depoimentos dos estudantes em situacdo de
entrevista e nos didlogos espontaneos na sala de aula quando referem-se aos serdes que
precisam enfrentar.

Para desenvolver a reflexdo que aqui pretendemos apresentar, organizamos este texto em
quatro secBes. Na primeira secdo, trazemos discussdes sobre a Educacdo Matematica de Jovens
e Adultos em realidades campesinas, que nos permitiram delinear o problema, o campo de
pesquisa e o0s objetivos deste estudo. Na segunda se¢do, discutem-se elementos da
fundamentac&o tedrica, considerando a interlocucdo entre os campos: da Educacéo de Jovens e
Adultos e dos estudos sobre Numeramento; das teorizagdes de Paulo Freire e da enunciagao
Backhtiniana; da Educacdo do Campo e da Etnomatemaética. Na terceira sec¢éo, sao abordados
aspectos metodoldgicos estabelecidos para o desenvolvimento do estudo. Por fim, na quarta
secdo, apresentamos resultados seguido da discussao dos eventos que selecionamos.

A educacdo matematica de jovens e adultos em realidades campesinas e 0s
objetivos deste estudo

Numa investigacdo que pretende contemplar praticas de numeramento na Educacéo de
Jovens e Adultos em realidades campesinas no Brasil, parece ser pertinente considerar aspectos



ja pontuados em pesquisas que se referem ao campo como espaco de producdo cultural, dotado
de especificidades, como destaca Wanderley (2004), ao pontuar que o espaco rural vem
passando por mudancas de carater significativo, no qual se estabelecem novas formas de
organizacgdo, novos modos de estabelecer relacGes e novos atores sociais. Neste nosso estudo,
sera preciso também reconhecer maneiras de viver no campo, perspectiva, que traz consigo
necessariamente, implicacGes para a assisténcia educacional de sua populagéo.

O debate internacional sobre a Educacdo Matematica no contexto contemporaneo de
globalizagdo tem alertado para o perigo de se desconsiderar as especificidades locais, tais
como as realidades campesinas. Adler, Ball, Krainer, Linn e Novotna (2005) enfatizam que
Educagcdo Matemética tem sido massificada ao redor do mundo como consequéncia de
politicas globais, tornando acessiveis conteudos curriculares de Matematica para um numero
expressivamente maior de pessoas. Todavia, essa expansdo, na visdo desses autores, ndo foi
acompanhada pela busca de um ensino de Matematica de qualidade. Eles enfatizam que ainda
sdo incipientes as iniciativas nacionais e internacionais que apoiem a qualificacdo de préaticas
docentes e repercuta positivamente na sala de aula. Entretanto, tal qualificagdo precisa mais do
que contar com a vontade politica de realiza-la. As iniciativas de EJA, em particular as que
atendem as popula¢fes campesinas, tém confrontado as propostas da Educacdo Matematica
com sua propria inadequacdo se estas ndo se dispem a negociagdo entre conhecimentos
matematicos formalizados e outros conhecimentos matematicos produzidos em contextos
extra-escolares.

A disposicdo que motiva este estudo supde, pois, que identificar praticas de numeramento
mobilizadas por jovens e adultos na atividade profissional pode informar a escola sobre modos
de matematicar de suas alunas e seus alunos que entram em didlogo com modos
institucionalizados veiculados pela escola, dialogo que pode ser colaborativo, questionador,
conflituoso, mas sempre marcado por tensdes e posicionamentos dos sujeitos. Por isso,
pretendemos ndo sé destacar como jovens e adultos mobilizam préticas de numeramento no
exercicio da sua atividade profissional, mas também identificar relacdes entre essas praticas e
as observadas no contexto escolar e, em diadlogos com sujeitos da investigacdo, confrontar as
relacbes que estabelecem entre essas préticas, e aquelas desenvolvidas no contexto escolar,
apresentando possiveis implicagdes educacionais para EJA e para a Educagéo do Campo.

Fundamentacéao tedrica

Este estudo insere-se na confluéncia de campos tedricos que tém dando suporte a investigacoes
que se voltam para os conhecimentos matematicos de jovens e adultos do campo em processo
de escolarizacdo bésica: a Educacdo de Pessoas jovens e Adultas e os estudos sobre
numeramento, que trata das praticas matematicas como praticas sociais; as Teorizacbes de
Paulo Freire e 0 campo da enunciacdo bakhtiniana que contempla os efeitos de sentido que se
constituem nas interacGes discursivas; a Educacdo do campo e o campo da Etnomatematica,
que destaca as tensdes culturais na relacdo de producéo, uso e divulgagdo do conhecimento.

A educacédo de pessoas jovens e adultas e 0 campo do numeramento

A questdo da democratizagdo do ensino, envolvendo tanto 0 acesso quanto a permanéncia na
Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas (EJA), ainda se tem apresentado na agenda das politicas
educacionais direcionadas a essa modalidade de ensino como uma forma de reparo a questéo
da exclusdo educacional que marcou a privagdo involuntaria do acesso dessas pessoas a escola.
Arroyo (2006), no entanto, aponta que ha necessidade de se reconfigurar o olhar da conducéo
da oferta educacional para as pessoas da modalidade de ensino EJA, fazendo a perspectiva de



direito a educacdo ultrapassar da oferta de uma segunda oportunidade de escolarizacao, e
considerando os milhdes de jovens e adultos para além de suas caréncias, reconhecendo-o
como sujeitos dos direitos humanos, dentre os quais, o direito a educacao.

Por outro lado, é preciso admitir que exigéncias impostas pela dindmica de desenvolvimento
socio-econdmico-cultural, de certo modo, tem ‘forgado’ geragdes pouco escolarizadas a
buscarem novas oportunidades de aprendizagem na escola, em virtude de constatar-se que as
exigéncias atuais de formagéo extrapolam os limites da alfabetizacao.

Considerando que as disposicdes de aprendizagem se inserem num processo continuo, cumpre
aos educadores e as educadoras, aos educandos e educandas reconhecerem e se valerem das
multiplas instancias de aprendizagem, propiciando o dialogo — solidario ou conflituoso — entre
os aprendizados e os modos de aprender dessas instancias. Tais instancias se forjam em
contextos historico-culturais diversos e sdo por eles constituidas; assim definem-se nelas
praticas sociais especificas, entre as quais, as praticas em que se identificam conceitos,
procedimentos ou valores que associamos a Matematica. Por isso, a atencdo as necessidades de
aprendizagem matematica da populacdo jovem e adulta, exige reconhecimento da dimenséao
historico-cultural dos sentidos que as pessoas atribuem as experiéncias de producdo, uso e
divulgacdo de conhecimentos. Esses aspectos tém sido abordados em estudos que tem
contemplado a perspectiva do numeramento (FONSECA, 2006) e que reconhecem os vinculos
entre as praticas da matematica e as demais praticas sociais dos sujeitos. Dai a inser¢do do
campo do numeramento como fundamento tedrico em nossa proposta de investigacdo campo
em que as praticas matematicas sdo consideradas como praticas sociais, sendo, pois, uma
perspectiva favoravel a um estudo que se propGe a estuda-las nas atividades profissionais de
jovens e adultos, problematizando essas relagdes com abordagens escolares na EJA.

Nesse sentido, tomaremos por base os estudos desenvolvidos por pesquisadoras do Grupo de
Estudo sobre Numeramento (GEN) da Faculdade de Educacdo da UFMG. Tém-se langado
méo de aportes do campo do numeramento (e do letramento) utilizando os conceitos de
eventos e praticas de numeramento para flagrar e compreender a mobilizagdo e a constitui¢ao
de préticas sociais que envolvem quantificacdo, ordenacdo, classificagdo, medicdo e as
dimensdes envolvidas nesses processos, marcadas pelas referéncias culturais e pelas relacoes
de poder.

Neste trabalho, em que buscamos flagrar a constituicdo de praticas de numeramento no
ambiente laboral de estudantes da EJA, e que pertencem a comunidades campesinas, também
julgamos adequado adotar conceitos forjados nos estudos sobre Numeramento para
operacionalizacdo de andlises que contemplem a dimensdo sociocultural e discursiva das
praticas matematicas (FONSECA, 2007). Entendemos constituir uma perspectiva de
abordagem adequada aos propoésitos desta investigagdo porque a compreensdo das relacoes
desses sujeitos com o conhecimento é balizada pelos saberes oriundos dos seus fazeres,
aspecto j& observado em estudo que realizei sobre as diferencas entre saberes de criangas e
adultos a respeito dos nimeros decimais (LEITAO, 2006). Esse campo conceitual nos
auxiliard, pois, na compreensdo das condicGes e disposicdes de sujeitos da realidade campesina
que cultivam e exercem préticas sociais utilizando a matematica, o que, envolve formas de uso,
objetivos, valores, crengas, atitudes e papeéis que estdo ligados ndo apenas a escrita numeérica,
mas, as praticas relacionadas as formas de quantificar, ordenar, medir e classificar existentes
em um grupo num contexto especifico neste caso, de pessoas jovens e adultas estudantes da
EJA, camponeses, moradores do Jua no municipio de Caruaru, Pernambuco.

As teorizagdes de Paulo Freire e o campo da enunciacdo bakhtiniana



Os escritos de Paulo Freire abordam insistentemente a perspectiva do desenvolvimento da
consciéncia critica fundamentada na crenca da capacidade do aprendiz, o que estabelece novos
sentidos e significados ao ato de ensinar-aprender. Freire (1978) demonstra sua indignacéo
frente as concepgdes que supunham a “incapacidade” do povo, sua “pouca inteligéncia” sua
“proverbial preguica” (p. 13). A fé que Freire depositava nas capacidades das pessoas forjadas
na diversidade de experiéncias de vida — e ndo s6 nas adquiridas em processos formais de
ensino — aponta para a necessidade de os processos escolares abrirem espagos de negociagao
com conhecimentos ndo escolares o que instaura uma outra necessidade: a de conhecer tais
conhecimentos, e os processos de significacdo nos quais se forjam.

Em particular no Campo da Educacdo Matematica de Pessoas Jovens e Adultas a questdo da
significacdo abordada na perspectiva histdrico-cultural vem ganhando destaque considerando
que a matematica que se aprende — e o ato de aprendé-la (e ensina-la) séo praticas sociais cujo
sentido se constitui nos processos interativos discursivos. Dessa maneira, sendo um dos
objetivos da investigacdo aqui proposta, confrontar na interlocugdo com sujeitos referenciados
no contexto campesino, 0 modo como concebem suas préaticas laborais e as relagdes que
estabelecem entre as praticas matematicas profissionais e aquelas desenvolvidas no contexto
escolar, sera necessario contar com recursos da analise de discurso que podem potencializar o
tratamento que dispensaremos aos enunciados advindos das situagcdes de interacdo
oportunizadas pelo trabalho de campo.

Na perspectiva de submeter a analise as interacfes estabelecidas com e entre estudantes da
Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas em realidades campesinas, nos espacos de trabalho e na
sala de aula, aportes da teoria Backtiniana da enunciacdo podem contribuir para a discussdo
dos efeitos de sentido estabelecidos nas posi¢des discursivas assumidas por esses sujeitos na
constituicdo de praticas de numeramento de que participam. Com efeito, a compreensdo de
eventos dialdgicos, no viés Bakhtiniano, aponta as caracteristicas e formas do intercurso social
pelo qual o significado é realizado, como destaca Brait (2005), alertando-nos para o fato de
gue: (...) a linguagem ndo € falada no vazio, mas numa situacao histdrica e social concreta, no momento
e no lugar na atualizagdo do enunciado, de modo que “o significado da palavra estd também ligado &
historia, através do ato Unico de sua realizacdo...” (Bakhtin e Medvedev, 1978, p. 120).

Por isso, a discussdo sobre ‘efeitos de sentido’ das enunciagdes nas interagdes entre ¢ com 0S
participantes da investigacdo supde considerar o universo cultural destacado nos recortes desta
pesquisa € a marca cultural das praticas matematicas que nele se inserem, para 0 que,
buscaremos subsidio na Etnomatematica, conforme pontuamos no topico seguinte.

A educacdo do campo e o campo da ethomatematica

A adocdo da Etnomatematica como campo tedrico neste estudo, justifica-se numa disposi¢do
para lidar com um coletivo popular historicamente discriminado em termos de atengdo
educacional formal dentre outras necessidades humanas — a populagdo rural. As pessoas do
campo sdo sempre consideradas ‘diferentes’ por seus modos de expressdo e de acdo, quando
comparadas “as que habitam espagos urbanos. Entretanto, sdo detentoras de uma mistica
relacional — expressa na relacdo com a vizinhanga e com suas atividades — cujas nuances so a
convivéncia pode revelar. Produtoras de cultura construida nos espacos de vida, demandam
estudos sistematicos que possam nos revelar como destaca Knijnik (2006), como pensam,
elaboram e se expressam de maneira especifica muitas vezes diversa daquelas vinculadas a
processos de aprendizagem escolar.

Fonseca (2010) argumenta que: as teorias em que os educadores tradicionalmente vinham
considerando como base em seus projetos, acOes e avaliagdes pedagdgicas revelaram-se



incompletas, ineficientes e até inadequadas para lidar, entender e responder as demandas de um
novo publico que nédo se identifica com a cultura escolar. Nesse artigo, a autora se referia ao
movimento de apropriacdo pela EJA dos resultados, métodos e principios da Etnomatematica.
Reflexdo semelhante, entretanto pode ser feita em relacdo aqueles que estdo engajados na
Educacdo do Campo e Educagdo Indigena, campos nos quais segundo esta autora,
investigacOes por via da Etnomatematica constituem possibilidades de flagrar as demandas e as
oportunidades das préticas sociais desses alunos, no conjunto de competéncias, conhecimentos
e principios que transcendem a decodificacdo, e possibilitam acessar habilidades,
conhecimentos e principios associados com a quantificacdo, a ordenacdo, a medida dentre
outros procedimentos e conceitos matematicos. Parafraseando Fonseca (2010) poderiamos
dizer aqui que Educadores do Campo encontramos na Etnomatematica fundacgdes e
instrumentos que podem apoiar as nossas tentativas de (re)estabelecer a relacéo entre conceitos
e procedimentos mateméticos e o mundo das coisas e fendmenos. Duas necessidades estdo
associadas a esses esforcos: a necessidade dos alunos adquirirem ferramentas para resolver
problemas da vida privada em seu desenvolvimento social; e a necessidade de disponibilizar e
diversificar informacdes e recursos que os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos trazem
para a sala de aula, ou seja, os recursos forjados na sua vida social, familiar, profissional,
recreativa, religiosas, entre outras experiéncias (p.365).

Neste sentido, o reconhecimento das l6gicas adotadas em préticas matematicas populares por
vezes compartilhadas pela comunidade de convivio precisam ser valorizadas para que na
escola sejam oportunizados momentos de didlogo dos saberes da praxis com 0s
institucionalizados numa relacdo dialética que Freire (1970) considera decisiva para a
producdo de novos saberes favoraveis para o desenvolvimento da consciéncia critica. Parece
ainda importante considerar que, como destaca Fonseca (2010), Praticas de Numeramento séo
interlocutivas e interdiscursivas. S@o interlocutivas porque sdo “forjadas nas interacdes
discursivas e sdo marcadas por conflito e negociacdo nos quais as posicoes relativas dos
sujeitos sociais, que se reconhecem como tal, sdo definidas”(p.367) ¢ sdo interdiscursivas
porque sdo “definidas a medida que ha muitos discursos, falados ou supostos (das concepgdes
de matematica, do mundo e da escola; também do conhecimento pratico e académico, das
memorias e das representagdes) que entram na relagdo entre si no jogo interlocutivo” (p.367).
As dimensdes interlocutivas e interdiscursivas das praticas de numeramento e nossa disposi¢do
de inserir nesse trabalho na perspectiva de uma Educagdo Libertadora fazem-nos eleger os
conceitos de dialogismo Backhtiniano e de didlogo Freireano para orientacdo tanto da
percepcao das posicOes dos sujeitos nas interagdes observadas no trabalho de campo quanto
para orientar a analise do curpus destacado do material empirico deste estudo.

Compreender o conteido dos enunciados proferidos por estes estudantes exige em primeiro
lugar observar de onde falam, da realidade na qual estdo inseridos, bem como requer analisar
0s porqués de serem destituidos de sonhos mais amplos, razdo porque se entregam ao labor
com tanto afinco, almejando contabilizar melhor salario, como fruto da dedicacdo suprema ao
trabalho, muitos chegando a abandonar a escola. E com base nesses referenciais, que
pretendemos analisar praticas de numeramento de jovens e adultos, ao observar o exercicio de
suas atividades laborais, buscando desenvolver leituras de sua realidade vivencial na
compreensdo de praticas de humeramento no desenvolver atividade profissional e na sala de
aula EJA.

Procedimentos metodoldgicos
A abordagem metodoldgica que adotamos referencia-se assim num marco etnografico que

orienta ndo s6 o delineamento dos procedimentos de trabalho de campo, mas também a
perspectiva pela qual analisaremos o material empirico produzido. O evento que destacamos



para aqui analisar pertence ao corpus da pesquisa que se compde de material selecionado dos
apontamentos do diario etnogréafico e das transcri¢des das interacdes entre os sujeitos e deles
com a pesquisadora tanto durante a atividade laboral observada, quanto na sala de aula, nas
entrevistas e em outras oportunidades de convivio que a inser¢do no campo proporciona.

Participam da investigacao estudantes com idades entre 16 e 55 anos, de uma turma da EJA da
Escola Municipal Maria Felix do povoado de Jua, ha 30km da cidade de Caruaru, agreste
pernambucano — realidade campesina, cuja populacdo jovem e adulta deste povoado se ocupa
em larga escala, com a producdo de confeccdo de roupas, como modo de subsisténcia. L&
encontramos nas salas de aula da EJA sujeitos com esse perfil de morador do campo,
trabalhador da industria e aluno da EJA. Sujeitos que sdo continuamente confrontados com
diferentes demandas e variadas perspectivas de estar no mundo e lidar com ele que
conformardo suas praticas de numeramento.

Optamos por adotar a perspectiva etnogréfica referenciada nas abordagens de Brian Street
(2003), sendo assumida como postura, no sentido da observacdo participativa pautada em
praticas de dialogo etnografico como dispositivo. Toma-se a convivéncia com 0s sujeitos como
indispensavel para que se constituam sentidos sobre o discurso, aproximando-nos do
significado que as préprias pessoas pesquisadas dariam a a¢do, evento ou situacao interpretada.
Street (1988) argumenta que diferentes contextos de diversas culturas proporcionam diferentes
letramentos e diferentes numeramentos (grifo nosso). No estudo interessa-nos representacfes
contidas nos enunciados emitidos pelos participantes (quando falam sobre a Matematica) ou
nas suas atitudes Matematicas (quando operam com o saber matematico).

Resultados e discussodes

Trecho do caderno de campo, sobre observagéo na sala de aula:

Na escola, jovens cansados da lida diaria: queixando-se das dores no corpo e do sono
acumulado, quando ndao dormem, silenciando até que a aula acabe. Alguns dos colegas ja
largaram o estudo, muitos estdo trabalhando nas fac¢des que visito e dizem: “¢ muito dificil ir
pra aula depois de um dia inteiro sentado aqui nessa maquina!” A fadiga parece ser tanta, que
esquecem até o assento que os acolhe e se referem apenas a quem produz 0 cansago: a
maquina. O que fazer um professor de matematica diante de tal contexto? pergunto ao colega
que t&o bem me acolheu na sua sala de aula. Imediatamente, o docente responde:

“Eu viro amigo deles, professora... [pensa um pouco e continua a falar] eu fago
assim, eu converso, escuto e na hora de chamar pro compromisso, eu chamo...
[pensa mais um pouco e continua sua fala] como eles podem se concentrar sem
dominar nem o corpo, sonolentos? Se ndo for na base da camaradagem, néo se
consegue nada”.

Observando suas aulas, tenho constatado que ele é um professor que esta atento a cada aluno
seu, por isso é muito respeitado pelo grupo (compartilham assuntos da vida e o professor
atentamente ouve...) dai, a Matematica vai sendo tratada em meio a tantos causos, respostas e
atencdes... E, apesar da aparente apatia dos estudantes nas aulas, nas “fac¢des”, como
denominam os galpdes em que costuram, a Matematica “corre solta”! Em cada pedacinho de
tecido costurado (detalhes dos modelos), em cada corte que deve ser bem ajustado ao
manequim, no acessorio que velozmente ha de passar sob uma agulha, nos detalhes dos
acabamentos... suas atitudes sdo guiadas por raciocinios ldgicos, por nogbes de medida,
ordenamento, classificacdo, pelo cuidado com o tempo, pelo valor agregado ao servico
prestado: o que requer controle, quantificacdo, calculo, medicdo, estimativas, classificagdo...



Trecho do caderno de campo, sobre observacgéo na faccéo:

Chego numa faccao e encontro no chao, retalhos de tecido (formas triangulares) sendo que
parte tinha a cor rosa bebé e outra parte rosa choque, para uso em forro de bolsos. Perguntei:
desta vez, encomendaram forros coloridos? duas tonalidades? Logo, uma costureira responde:

“Nao professora, ¢ para aproveitar a sobra de forro de cama, dos que tem
elastico... eles cortam as pontas pra passar 0 elastico, esses triangulos aqui
(mostra)... tem até uns que vem com pedaco de elastico agarrado. Pra ndo perder
0s pedacos dos cantos que eles aparam, mandam pra forrar bolso, mas quando
levam pra lavanderia ficam de uma cor so. T4 vendo: a gente tem que juntar os
tridngulos pra formar o forro, costura no meio, fica esse quadraddo, dobra e fecha
do lado, ai ele assim comprido, é s6 costurar no pano da calga”.

1. 2. 3.

Figura 1. Demonstracdo feita por um estudante trabalhador explicitando a I6gica utilizada no trabalho.

Esta aluna demonstra utilizar conhecimentos geométricos no exercicio da sua profissdo,
adotando uma linguagem prépria, com alguma relacdo com aquela utilizada no contexto
escolar. Ela sabe qual é a parte que se encaixa na outra para que um triangulo dé origem a um
quadrado e depois um retangulo, o que Ihe permite entender qual posicdo do tecido precisa ser
considerada ao costurar, objetivando impedir expor o lado avesso do tecido e embutir os
acabamentos. Uma ldgica sofisticada que se observa nas agdes, as vezes silenciosas, outras
vezes narradas para compartilhar com colegas mais experientes, pedindo sugestbes ou
aprovacdo, ou com 0S menos experientes, orientado-os ou confrontando diferentes solucdes.

O contraste entre as atitudes dos sujeitos nessas duas situagdes, sugeriu-nos as perguntas que
formulamos numa conversa com os estudantes buscando identificar sua relagdo com o trabalho
e com o estudo, bem como a consciéncia do uso da matematica como ferramenta para o
sucesso do trabalho de cada um deles. A seguir apresenta-se a transcrigdo das falas de oito dos
estudantes mais frequentes as aulas, frente as seguintes questdes propostas:

1. seseus colegas de trabalho fossem entrevistados sobre suas satisfagées/insatisfacées com relagio ao trabalho, o que vocé
acha que eles diriam?

2. Usa-se a Matematica no seu trabalho? Que Matemaética?
3. seum colega de sua turma tivesse que dar uma “justificar” suas faltas nas aulas, qual seria essa provavel justificativa?



12 Pergunta
Se seus colegas de
trabalho fossem

22 Pergunta
Usa-se a Matematica no

seu trabalho? Que

32 Pergunta
Se um colega de sua turma tivesse
que dar uma “Justificar”

Funcéo entrevistados sobre Matematica? suas faltas nas aulas,
Participante que suas qual seria essa provavel justificativa?
exerce satisfacoesinsatisfacies
com relagéo ao
trabalho, o que vocé
acha que eles diriam?
P1 Eu produzo... Eu penso assim: iam dizer | Com certeza!l Primeiro | Sei 14! Penso que ia dizer que tava
Assim... que estdo satisfeitos com o | porque o trabalho é por | cansado, ou coisa assim.
Calga Jeans que ganham... Mas, assim... | producéo: o que vocé fizer
as vezes iam reclamar do | vocé ganha. Entdo tem que
atraso de dois ou trés dias no | saber calcular, se ndo for
pagamento do salério..acho | pra ponta do lapis é
que é isso que tem pra | enrolado... Também pra
reclamar, porque, assim...6 | fazer as pegas (ex. 0s
muito cansativo costurar . bolsos da calga, se ndo
medir direito pra poder
pregar, fica errado)...
P2 Fecho, trabalho | D& muito gosto trabalhar, mas | Tem muita matematica no | la dizer que é porque ta sempre
de Cacgaco e o0 que atrapalha é que as vezes | fim do trabalho, pra fazer | fazendo seréo.
também Rebato | tem que esperar o bordado... | as contas da producdo e
as frentes ou bolsos... receber. Durante o trabalho
¢ mais contar lote,
aprontando as pecas.
P3 Costuro, corto, | Eles iam dizer que estamos | Usal A matemética das | Diz que esté trabalhando.
fagco o que for | satisfeitos mais ou menos, | contas no final da
preciso mas ndo reclamamos nem do | quinzena... A gerente faz,
servico nem do saléario... € 0 | mas a gente sabe a
que tem pra fazer. S6 que | quantidade de peca que
cansa muito e prejudica nossa | fizemos, ai faz as contas
salde, o pulméao sofre com a | em casa antes.
poeira.

P4 Apronto pecas Ninguém reclama nada Ia. Faz numeragdo na conta | A Unica desculpa que tem é o
das pecas (de 10 em 10 | trabalho, a ndo ser que o cara ndo
amarra), depois calcula o | queira nada com a vida.
valor do pacote.

P5 Bato botdo Reclama porque estdo | Usa muitos nimeros, para | O trabalho é a Unica justificativa pra

ganhando pouco pra muito | numerar as pegas e levar | faltar aula,

trabalho. L& ndo se fala de | pra feira (faz pacotes pelo | porque enfada muito...
satisfagdo. O bom sdo as | tamanho e a quantidade de

amizades com os colegas de | pedido).

trabalho.

P6 Costuro Ah, reclamam muito do calor, | Que usa, usa.. precisa | Professora, eu mesmo falto muito e
do cansaco, as vezes que tem | marcar os lote de pegas, | ndo € porque quero, é necessidade.
dor de cabeca, porque ndo é | reparar bem pra juntar as | Minha desculpa é o trabalho, sou
mole ndo viu...mirar a costura | partes certas do manequim, | obrigada a faltar pra ficar mais tempo
o dia todo, ndo h& vista nem | prestar atencdo pra ndo | no servico ou porque ndo aglento
coluna que agiente. Eu | perder tempo, sendo | mais quando paro. Ndo é falsa a
também me queixo de tudo | prejudica o salério. desculpa.
isso, e se faltar o salario no
fim das contas, ai sim...

P7 Eu, sou Satisfeito ninguém ta né | A matematica é usada pra | A justificativa de quem ta faltando é

costureira professora, trabalhando feito | calcular a quantidade de | ndo poder abandonar o trabalho pra
bicho, e nem  todos | pecas feita e o valor final | estudar, porque tem serdo, tem gente
bichos..mas, que adianta | pra receber, também ajuda | que tem que cuidar da familia
reclamar? Ha de agradecer | na organizacdo de tudo | (mulheres) que quando chega em casa
por ter como ganhar o0 | porque se ndo escrever as | tem meio mundo de coisa pra
sustento. quantidades e o nimero de | fazer..&s vezes filho pequeno...ndo
manequim, mistura-se | pode deixar o trabalho, falta na escola
tudo. Até pra costurar | ou desiste.
mesmo tem tém entender
as medidas, pra ndo butar a
perder a pega.
P8 Eu sou To satisfeita com tudo que | Uso demais. Os quilos de | Professora, se for um aluno mais

merendeira da

escola perto de

casa. Costuro
s6 quando
chego de la.

fagco. Gosto de fazer... so
distribuir a merenda que é
mais dificil porque tem que
da pra todos.

merenda, ver a quantidade
de verdura que precisa, ou
de aclcar... o que for. E
mais féacil quando é feijéo
porque eu boto um quilo,
um de arroz e um de
charque, pronto!

desocupado, pode dizer logo que nao
quis vim. Se ndo, porque estava
doente ou por causa de trabalho.

Figura 2. Transcricdo de entrevista com estudantes da EJA, realizada na escola.




Compreender o contetdo dos enunciados proferidos por estes estudantes exige observar de
onde falam, da realidade na qual estdo inseridos, e, analisar 0s porqués de serem destituidos de
sonhos mais amplos, razdo porque se entregam ao labor, almejando contabilizar melhor salario,
como fruto da dedicacdo suprema ao trabalho, muitos chegando a abandonar a escola.
Recorrendo aos depoimentos apresentados no quadro (exposto no corpo deste texto), apoiando-
nos no referencial tedrico que adotamos neste estudo, e considerando o convivio com este
grupo, é possivel inferir que: a maioria dos participantes luta para suportar sua condicéo de
trabalhador nessa realidade. Nos primeiros contatos, eles negaram quase unanimemente que
trabalhassem como costureiros: uma aluna (P1) opta por falar “eu produzo calg¢a jeans”,
ficando reticente antes da emissdo da resposta (muda o semblante e tom da voz), parecendo
querer omiti-la. O modo reticente que permeia essa resposta lembra-nos o que pontuava
Bakhtin (1988), quando se referia as palavras e formas que povoam a linguagem como vozes
socio histdricas, e Ihe conferem significages concretas. Trata-se da voz de uma jovem que,
como outras de sua idade, almeja uma profissdo que lhe confira mais status, e se mantém
naquela atividade porque a vé como a Unica alternativa que encontrou para sua subsisténcia.
Essa perspectiva parece recorrente na expressdo de outra participante (P8), que insiste em
destacar sua funcdo de merendeira (servi¢o prestado a Secretaria da Educacgdo): esse cargo,
mais vinculado ao servico publico Ihe agrada, e Ihe parece mais adequado a uma senhora “com
mais de 50 anos”.

Observa-se que somente o (P3), assume o que faz com mais leveza. Este tem sido o Unico
estudante que concebe como provisoria sua funcdo. Na aula de Matematica, ele tem solicitado
do professor informacgdes sobre como ingressar na carreira militar, como um desejo de nova
tentativa de direcdo profissional para sua vida. Os posicionamentos assumidos nos
depoimentos, entretanto, sdo constituidos na propria historicizacdo que o didlogo permite e
requer, como nos lembra Freire (1970): embora os enunciados projetem um certo
conformismo, ao serem elaborados, confrontam seus atores com a reflexdo sobre o significado
dos dizeres (e ndo dizeres) que veiculam.

A Matemaética participa desse processo de historicizagdo, entretanto, aparecendo nos seus
depoimentos como uma importante ferramenta de defesa contra a exploragdo. Muitos deles
vinculam a importancia do conhecimento matematico como auxilio para controle salarial, nas
relagBes que estabelece entre o quanto Ihe deve ser pago em fungdo do que produziu. E
importante destacar dentre os aspectos que os estudantes citaram como colaborativos para a
insatisfacdo dos seus colegas, quica, também seus, o0 atraso do pagamento salarial, o salario
incompativel com a intensidade de trabalho, dentre outros aspectos que afetam a salde, tais
como problemas visuais, na coluna e nos pulmdes. A consciéncia dos prejuizos existe, mas a
necessidade do emprego se sobrepde a outras demandas da vida.

Ha também a consciéncia da necessidade de uso de conhecimentos matematicos, capacitando-
os para melhor desempenho profissional. Esse aspecto fica bem exemplificado nas falas dos
participantes (P1, P2, P3) quando destacam ndo s6 a necessidade do seu préprio controle
salarial (de um salario que varia conforme a producdo, mas também a importancia da atengao
as medidas ao inserir 0s bolsos), quando P1 comenta, por exemplo, que “se ndo medir direito,
fica errado”. Indagado como sabe, sem usar nenhum instrumento de medida, que estd
costurando na medida certa, respondeu, porém, assinalando como os valores da produgéo

(rapidez, praticidade) se sobrepdem aos da matematica escolar (preciséo, padroniza¢éo):
“Ah, ¢ facil. Se a gente for pegar a escala, quantas pegas faz no dia? Atrasa muito!
A gente tem a base, pelo manequim se calcula... uma base de dois dedos depois da
costura do meio pra manequim menor e de trés pos maiores [de 48 em diante]. Se
fosse medir com escala da no mesmo 2 dedos da uma base de 3cm e 3 dedos d& 9 ou
10cm se for um dedo mais gordinho [riso], € muito mais ligeiro, desse jeito”.
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Conclusodes

Com a intencdo de destacar como jovens e adultos mobilizam praticas de numeramento no
exercicio da sua atividade profissional, a partir da perspectiva dos proprios sujeitos, temos
percebido que o discurso sobre tais praticas se forja de maneira mais fluente quando, nas
observacdes que fizemos no local de trabalho, Ihes indagamos sobre o que realizam e como
alcancam o resultado almejado, em comparacdo com as oportunidades de didlogo na escola ou
em situacOes de entrevista. Ou seja, as praticas discursivas de humeramento se efetivam mais
nos discursos de Matematica (inserida nas préaticas laborais) do que nos discursos sobre a
Matematica do trabalho, em que a funcdo pragmatica da narrativa sobre os procedimentos se
descola da resolucdo do problema pratico e imediato.

Tomando de Bakhtin (1988) a compreensdo de que o sentido da enunciacdo € determinado,
sobretudo pelo contexto e pela interpretagdo do sujeito, percebe-se diante do grupo de
participantes da pesquisa, 0s quais se caracterizam pela condicdo de estudantes trabalhadores, e
buscando iniciar ou retomar um processo de escolarizacdo interrompido, elementos da cultura
extra-escolar tém aflorado no enfrentamento de outra cultura, a escolar.

Adotando-se uma perspectiva Bakhtiniana, precisamos, pois, estar atentos aos acentos, as
contra-palavras, que permeiam os enunciados de educandos e educadores, permitindo mediar
processos de significacdo, por meio de uma melhor compreensdo dos processos laborais, mas,
principalmente das relacbes que os educandos estabelecem com tais processos e com 0S
conhecimentos que requerem e propiciam.

O pensamento bakhtiniano favorece, portanto, a compreensao de eventos dialdgicos, sobretudo
por seu interesse pelas caracteristicas e formas do intercurso social pelo qual o significado é
realizado, como destaca Brait (2005). Bakhtin destaca a relevancia de :

(...) centrar a discussdo no fato de que a linguagem nao é falada no vazio, mas
numa situacao historica e social concreta, no momento e no lugar na atualizacao
do enunciado, de modo que “o significado da palavra estd também ligado a
historia, através do ato unico de sua realizagdo...” (Bakhtin e Medvedev, 1978, p.
120).

Nossa reflexdo quer, pois, contribuir para a Educacdo Matematica de Jovens e Adultos do
Campo, fomentando a interagdo entre sujeitos e processos de matematicar, que viabilizem o
dialogo entre diferentes logicas envolvidas na trama discursiva que se instala a cada novo dia
de trabalho, frente aos desafios que emergem das praticas sociais e os significados que, nelas,
se vai atribuindo aos conhecimentos.
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