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RESUMO

As representacfes sociais tém a funcdo de explicar e dar sentido a realidade social. Sdo guias de conduta que
sofrem modificagfes decorrentes da evolucdo da sociedade, identificam os grupos de acordo com a
representacdo deles e suas caracteristicas formativas. Justificam comportamentos ja que os sujeitos agem no
mundo segundo suas representacdes. Logo, as representaces sociais assumem as funcGes de saber, de
orientacdo, de identidade e de justificativa. Objetivamos compreender a relacdo existente entre a
representacdo da funcdo social da escola por professores e sua possivel influéncia no rendimento escolar nas
disciplinas, em particular na disciplina de matematica. Este estudo serd desenvolvido em quatro escolas da
rede publica de Macei6, com professores do 6° ao 9° ano, adotaremos como instrumentos de coleta de dados
0 metodo de associacao livre, entrevistas semi-estruturada e para o processamento dos dados seré utilizado o
software trideux e a analise de conteudo de Bardin.
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1. INTRODUGCAO

A experiéncia profissional numa escola municipal de Macei6 e 0 contexto
social em que ela estava inserida me levou a pensar o que representa a funcdo social da
escola para aqueles professores e se essa representacao social que este grupo faz influéncia
na aprovacdo e reprovacao dos alunos, em particular, a reprovacdo em matematica.

Esta escola esta situada em um dos bairros mais violentos de Macei6, o corpo
discente do turno noturno, o qual leciono, é composta por alunos fora de faixa, em sua
maioria que trabalham durante o dia. Dentre esses alunos, se encontram os considerados
menores infratores da Unidade de Internagdo Masculina/Feminina (UIM/UIF) que tém
obrigacdo de freqlientarem a escola, de acordo com os artigos 118-120 do Estatuto da
Crianca e do Adolescente para dar cumprimento as medidas socio-educativas, por seus atos

infracionais cometidos.
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O que mais me chamou atencdo foram os constantes didlogos entre alunos e
professores sobre a violéncia. Os conteudos destes dialogos iam desde furtos na escola,
ameacas aos professores, ameacas entre alunos, até assassinatos na rua da escola, historias
de assassinatos por parte dos alunos e historias de trafico de droga. Durante a experiéncia
profissional nesta escola estudamos a realidade dos alunos e estatisticamente numa turma
com 40 alunos foi detectado que cerca de 70% ja presenciaram a morte de um parente ou
amigo por causa do trafico de drogas. Vale ressaltar que os alunos com melhor
desempenho nas quatro operacdes, de acordo com os professores de matematica desta
escola, se autodenominam “caixa de boca” fazendo alusdo a atividade de contador em uma
“boca de fumo”.

O rendimento e desempenho destes alunos ndo eram satisfatorios, haja vista o
consideravel nimero de reprovados, chegando a 50% das turmas, e 0 nimero de evadidos.
Conjecturo que as consequéncias desses numeros sdo muitas, seja para os alunos que
carregam o peso do fracasso escolar, seja para 0s professores que fazem da avaliacdo do
aluno sua auto-avaliacdo, seja para a escola que tem nos indices do IDEB o reflexo destes
dados, inclusive, fomentando uma proposta de fechamento do turno noturno.

Dentro deste cenério, estava a matematica que se apresentava como a disciplina
que mais reprovava, contudo, percebia que existiam tentativas por parte dos professores de
adequar o curriculo ao cotidiano dos alunos, porém muitos professores de matemaética
tinham receio em levar o material de apoio para a sala de aula e estes serem extraviados
pelos discentes. Também percebia a desmotivacdo dos professores ao chegarem nesta
escola, e em como alguns se referiam a escola como “cadeido”, fazendo uma
correspondéncia entre o corpo discente e o Sistema Prisional. E outros, quando viam a sala
que dariam aula diziam que iriam para a turma dos “perdidos” que eram alunos que
estavam a mais de trés anos repetindo uma série.

Diante do exposto, levantamos alguns questionamentos, a escola s6 serve para
o0s bons alunos? Os tantos alunos, adolescentes, quer tenham cometido atos infracionais ou
ndo, mas que trazem no discurso um forte apelo ao contexto social negativo, a estes ndo se
direciona a escola? A disciplina de matematica era apontada como vild dos resultados
negativos, o que acontecia nas outras disciplinas? O que representava a escola para estes
professores? Ha influéncia desta representacdo da fungdo social da escola para estes

professores e o rendimento escolar?



A fim de responder a estas questdes, buscamos compreender a Teoria das
Representacdes Sociais, como uma das possibilidades de reflexdo para este fendbmeno. A
nocado de representacdo social “oferece um novo caminho para a explicacdo de mecanismos
pelos quais fatores propriamente sociais agem sobre o processo educativo e influenciam
seus resultados [...]” (DESCHAMPS et al, 1972 apud GILLY, 2001, p. 321).

Nesta pesquisa, busca-se responder ao seguinte problema: Qual a relagéo
existente entre a representacdo da funcdo social da escola por professores e sua possivel
influéncia no rendimento escolar nas disciplinas, em particular na disciplina de
matematica?

O objeto de estudo para este projeto de pesquisa é a funcdo social da escola
para professores. O aporte tedrico envolvendo a Teoria da Representacdao Social formulada
por Serge Moscovici e complementada por Denise Jodelet, entre outros, permitem entender
0s processos formadores das representacfes sociais e nos parecem essenciais para o
entendimento da realidade na qual estdo inseridos os sujeitos da pesquisa.

As contribui¢cbes advindas dos seguidores da Teoria das RepresentacGes
Sociais — Jean Claude Abric, Michel Gilly — e da convocacdo para o dialogo de outros
autores, como Celso S4 Fatima Cruz, Fatima Santos e Licia Maia, orientam o
desenvolvimento desta investigagao.

Concorrerdo ainda para a revisao bibliografica, artigos, dissertacdes e teses que
tratam da questdo, uma vez que estas representam um acumulo de contribuicdes aos

estudos sobre as representacdes sociais no campo da Educacao.

2. OBJETIVOS

Objetivo Geral:
Compreender a relacdo existente entre a representagdo da funcdo social da
escola por professores e sua possivel influéncia no rendimento escolar nas disciplinas, em

particular na disciplina de matematica.

Objetivos Especificos:
¢ Identificar quais os critérios mais frequentes utilizados pelos professores do 6° ao 9°
ano para categorizarem a escola;

e Tracar o perfil do alunado segundo os professores;



¢ Relacionar o perfil as disciplinas que mais aprovam, menos aprovam e a disciplina
de Matematica;
e Verificar a representacdo social da funcdo social da escola para os professores e

suas influéncias no rendimento escolar.

3. REVISAO DA LITERATURA

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) do Ensino

Fundamental?®,

As escolas deverdo explicitar em suas propostas curriculares processos de
ensino voltados para as relages com sua comunidade local, regional e
planetaria, visando & interacdo entre a educacdo fundamental e a vida
cidada; os aluno, ao aprenderem os conhecimentos e valores da base
nacional comum e da parte diversificada, estardo também constituindo
sua identidade como cidad&os, capazes de serem protagonistas de acOes
responsaveis, solidarias e autbnomas em relacdo a si proprios, as suas
familias e as comunidades. (BRASIL, Res. N° 2: 1998, Art. 3°)

Isso mostra que a funcdo social da escola é pautada a favor do aluno,
independentemente de seu contexto social, servindo de apoio para a constituicdo de sua
identidade como cidaddos, capazes de refletir e analisar criticamente os acontecimentos e
realidade social.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), seguindo uma tendéncia
mundial para a Educacdo, sugerem as escolas e aos participes do processo educacional o
desenvolvimento dos estudantes de forma plena considerando para isso, aspectos da
cidadania, dignidade, direito a informacdo, o acesso aos bens culturais produzidos pela
humanidade, a socializacdo e o atendimento dos alunos visando a sobrevivéncia e
desenvolvimento da sua identidade.

Por mais que se faca o discurso da autonomia da escola publica e seu dever de
ser "viva e atuante”, sabemos que ela se insere em uma rede ligada as Secretarias que, por

sua vez, tentam obedecer ao Sistema central — 0 que muitas vezes, traz obstaculos para o

* As diretrizes Curriculares Nacionais sdo normas obrigatérias para a Educacdo Bésica que orientam o
planejamento curricular das escolas e sistemas de ensino, fixadas pelo Conselho Nacional de Educagédo
(CNE). As DCNs tém origem na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB 9394/96, que assinala ser
incumbéncia da Unido "estabelecer, em colaboragdo com os Estados, Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educagdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os
curriculos e os seus contetidos minimos, de modo a assegurar a formacéo béasica comum".



atendimento de seu corpo discente e da realizacdo do projeto escolar. A fungéo social da
escola imbricada nos PCNs é também contaminada no momento que se priorizam vieses
burocraticos e discursos que muitas vezes tendenciosos, ndo sdo efetivados no cotidiano
escolar. Ainda assim, entendemos que a escola publica, dentro de seus aspectos politicos e
sociais, € um lugar privilegiado para o enfrentamento das desigualdades sociais.

Mesmo a escola tendo um discurso ideoldgico igualitario, as desigualdades
sociais se fazem presentes em instituicbes que segregam de acordo com o poder
econémico. O sistema representativo que tratamos se modifica por dois tipos diferentes de
fatos “a evolucdo das posigdes cientificas e, por outro, as transformagdes estruturais do
aparelho de produgdo do ‘mundo do trabalho’” (GILLY, 2001, p. 324). Logo, percebemos
que o contexto influencia as representacGes sociais 0 que corresponde ao movimento de
objetivacdo da selecdo e descontextualizacdo que cita Santos (2005, p. 32).

Gilly frisa que “os sistemas de representagdo articulam, num todo coerente, as
contradicGes entre ideologia e realidade, assegurando sempre sua funcdo de legitimacdo do
sistema e de justificagdo de praticas” (2001, p. 325), com isso ele reitera que a
representacdo social tem a funcéo de justificar comportamentos.

As representacfes de escola por professores primarios mostram pelas analises
de Mollo (1986 apud GILLY, 2001, p. 328), que os professores discernem a realidade do
discurso dominante de igualdade oficial, mesmo que o retransmita, como se o fato de
contradizé-lo perante outras audiéncias fosse errado.

Moscovici define a representacdo social a partir dos conceitos de Durkheim
sobre representacdo coletiva, porém esta englobava uma enorme classe de conhecimentos o
que impossibilitava a delimitacdo do conceito e para Emile Durkheim a representacao
coletiva era algo estatico que era passado de geracdo a geracdo como uma heranca coletiva,
mostrando que a idéia de homem racional sem a capacidade de analise critica ainda estava
intrinseca na sua Teoria. Para Santos (2005, p. 24) “a sociedade existe enquanto realidade
objetiva e produto humano. Ao ser apropriada pelos sujeitos ela se torna realidade
subjetiva”.

A representacdo social esta revestida desses sentidos que o0 grupo estd
socializando porque no momento que ele partilha essa informacéo ele esta compartilhando
sentidos, ndo é soO individual, mas, da cultura, da identidade, da pertenca desse grupo.
Moscovici diz que isso vai nos ajudar a agir no mundo sem termos que parar para cada

acdo ou interagdo precisarmos elaborar cognitivamente cada acédo e interacao.



As representagdes sociais sao construgdes do senso comum de forma mais
detalhada e elaborada, é um saber coletivo influenciado por vivéncias e experiéncias do
dia-a-dia. Para Moscovici (1988 apud SANTOS, 2005, p. 20), o conhecimento popular é
um conhecimentos tdo valido quanto o conhecimento cientifico e eles ndo se contrapde. De

acordo com Maia,

Considerando assim que o conhecimento popular € um conhecimento verdadeiro
e uma forma de evolugdo do conhecimento cientifico, a teoria das representacfes
sociais abre uma perspectiva para que este conhecimento tenha lugar no seio das
instituicdes formais produtoras e reprodutoras de conhecimento, como é o caso
do sistema educativo. A nogdo de representacdo social vai levar em
consideracdo, a0 mesmo tempo, a atividade do sujeito sobre o mundo e,
reciprocamente, da acdo do meio, empirico e social, sobre o individuo. O
produto dessa interacdo € um conhecimento particular que corresponde ao que
Moscovici chamou de representacéo social. (MAIA, 2000, p. 7)

Assim, as representagdes sociais, sdo conhecimentos que se acumulam a partir
da experiéncia, das informacdes, saberes e visdo de mundo que os sujeitos recebem e
transmitem pela tradicdo, pela educacao e pela comunicacédo social. S&0 maneiras de como
0s sujeitos sociais apreendem os fatos da vida cotidiana, as informacgdes que sdo passadas
principalmente através da midia sobre o seu contexto, sobre 0s acontecimentos e sobre as
pessoas, levando-se em consideracdo que os sujeitos estdo em constante dialética com seu
ambiente social, como exemplo o ambiente escolar, eles influenciam o meio e sdo
influenciados por ele.

Compreender as representacdes sociais da escola por professores de um
contexto especifico, como a escola com adolescentes em processos de ressocializagéo,
implica conhecer qual a funcéo da escola para eles, por meio da formacéo profissional, da
familia, da justica, dos colegas, da midia e dos diversos grupos sociais em gque convivem e,
identificar o campo em que essas representacdes se inserem e as atitudes e valores que
orientam suas acOes em relagdo ao objeto desta pesquisa.

O campo psicossocial que organiza as constru¢cdes mentais sé pode ser
conhecido e compreendido sob a luz do contexto que o produz e das fungdes que ocupa nas
interacOes sociais (JODELET, 2001, p. 26). Neste sentido, a escola se tornara objeto de
representacdo social por meio dos conhecimentos construidos e compartilhados
socialmente, tanto pelos alunos quanto pelos professores, isto quer dizer que as imagens e

significacOes acerca da escola, véo influenciar o agir, sentir e pensar deste grupo.



De acordo com Gilly (2001), os fatores propriamente sociais agem e
influenciam nos resultados do processo educativo, o que reafirma o carater funcional das
representacdes sociais de conduzir as acbes de um grupo. Através do estudo das
representacdes sociais de elementos da area educacional é possivel ver as funcoes,
implicacdes e contradi¢Oes existentes entre a pratica social e 0s sistemas de representacao.
As representacdes sociais de escola refletem o contexto politico-econdmico e o processo de
focalizacdo pelos grupos sociais, seja por inspetores, professores primarios ou pais. A
representacdo mobiliza tanto posicGes ideoldgicas quanto apoio e garantias cientificas para

legitimar a realidade. Segundo Gilly,

é instrutivo observar como, segundo suas posi¢des em relagdo & escola, os
diferentes grupos acima enumerados elaboram sistemas de representacfes e ver
como as contradi¢des a ela referentes foram tratadas e como as representacdes
sociais estabeleceram acordos de adaptacdo sob dupla pressdo — de um lado, das
ideologias e, de outro, das coacBes ligadas a finalidades e as condi¢des efetivas
de funcionamento do sistema escolar. (GILLY, 2001, p. 323).

A estrutura de uma representacdo social é constituida pelo nicleo central e seus
sistemas periféricos, estes sdo vistos como subconjuntos desta representacdo social. O
nacleo central sdo os elementos mais estaveis, apontados como mais importantes pelos
sujeitos e que dificilmente mudam, pois estdo arraigados no ser e em sua cultura, e é
responsavel por produzir todo o sentido aquelas representacfes. O sistema periférico
possui elementos passiveis de mudancas, sdo menos estaveis e comp@e a parte funcional e
dindmica da representacdo. Machado e Lima (2010) — fundamentadas em Abric (1976) e
Sa (2002) — em suas pesquisas sobre o nucleo central da representagdo social de “bom

aluno” por professoras, discorrem que,

Uma representacdo social, como definida pela Teoria do Nucleo Central é um
conjunto organizado e estruturado de informacdes, crencas, opinifes e atitudes,
composta de dois subsistemas: central e periférico. O central constitui as crengas,
valores e atitudes historicamente associados ao objeto. O periférico estd mais
associado as caracteristicas individuais e ao contexto imediato e contingente.
(MACHADO; LIMA, 2010, p. 3).

Uma pesquisa realizada por Donaduzzi (2003) apontou que entre as
representacdes que circulam na sociedade e, sobretudo nos grupos que trabalham com a
educacédo formal destaca-se a representacdo do “bom aluno” por parte dos professores, ou

seja, do aluno ideal. Segundo a autora, os atributos constituintes do “bom aluno”, foram em



ordem de proximidade, apoio familiar, bom comportamento, respeito, bom desempenho e
capacidade para resolucdo de problemas. Também foi verificado que existe uma forte
correlacdo entre os escores atribuidos pelos professores a seus alunos nos elementos que
compde a representacdo do aluno ideal e as expectativas dos mesmos professores com
relagdo ao futuro destes alunos, dentro e fora da escola.

Uma pesquisa realizada por Cruz (2006) sobre as Representaces Sociais de
professores e alunos sobre o fracasso em matematica nos mostra expressoes e significados
da exclusao escolar por professores e alunos da educacao béasica e do ensino superior em
instituicbes publicas e particulares, no Estado de Pernambuco. Dentre os tantos
importantes resultados desta pesquisa, podemos citar como 0s professores representam 0s
alunos de escola publica e particulares e a relagdo que fazem entre o futuro deles dentro e

fora da escola e suas condicdes socioeconémicas. Segundo Cruz,

Ao apresentar o cenario das desigualdades sociais o professorado vai anunciando
todas as faces da exclusdo que se inicia com a falta de perspectivas de futuro e
do distanciamento de qualquer possibilidade de mobilidade social a comecar pela
falta de oportunidade de participar de um concurso publico de acesso ao ensino
superior, pela impossibilidade da condi¢do econdmica. (CRUZ, 2006, p. 277)

Com esta associacdo, 0 professor projeta automaticamente a imagem de
sucesso aos alunos que tem condigcbes socioeconémicas favoraveis; conforme analises
anteriores de Cruz, sob o prisma destes professores, “0 trabalho é apontado como situacéo
antagdnica ao bom desempenho, pela situagdo de pobreza do aluno-trabalhador” (CRUZ,
2006, p. 177), logo, o bom aluno que é aquele que tem bom desempenho na escola, é o
aluno da escola particular que ndo precisa trabalhar.

Ja Domingues (2008), na andlise dos resultados de sua pesquisa sobre a
representacdo social de aluno criativo por professores, indicou que o campo das
representacdes sociais do aluno criativo, aparece como estrutura fluida e pouco estavel, e a
representacdo deste surge combinada a representacdes sociais do aluno ideal e do bom
aluno, porém apontou que ha relacdo entre o ato criativo e a transgressao, o que propde
uma ambiguidade com a pesquisa anterior no momento em que o ato de transgredir esta
dissociado do bom comportamento.

Sobre a representacdo de uma parte do alunado da escola pelos professores,
apresentamos os resultados de Ribeiro (2008), que ao pesquisar as representacfes sociais

de alunos usuérios de drogas por professores do ensino médio da rede estadual de educagéo



de S&o Paulo, verificou que a objetivacdo do aluno usuério de drogas é simbolizada como
doenca e que o grupo de professores pesquisado segue as representacdes sociais hd muito
tempo estruturadas na sociedade, tendo a normalidade como sinénimo de saude e a
drogadi¢cdo como condigdo desviante, decorrente de patologias.

As escolas com contextos sociais negativos evidenciados por seus atores, e
com o corpo discente formado, em parte, por adolescentes em processo de ressocializagéo,
devem assumir o relevante papel de ressocializar e reinserir estes adolescentes que agora
precisam reaprender conceitos e redesenhar suas perspectivas. Todavia, estes alunos tém,
como mostram pesquisas citadas, aspectos que ndo se relacionam, de acordo com os
professores, ao aluno “adequado” ao ambiente escolar.

Perante dados que demonstram forte relacdo entre a representacdo de aluno
para professores e seu determinismo quanto o futuro deles, seja na escola ou fora dela,
cabe tentar compreender o processo de formagdo e 0s elementos constituintes da
representacdo social da funcdo da escola por professores e como isso pode estar ligado ao

rendimento dos mesmos, em particular na disciplina de matematica.

4. METODOLOGIA

4.1 Tipo de Pesquisa
A proposta contempla uma pesquisa qualitativa que no campo fenomenoldgico
se dedica a compreensdo dos significados e sentidos envoltos no processo de formacéo das

representacdes.

4.2 Instrumentos de Coleta de Dados

A abordagem metodoldgica desta pesquisa se dara, inicialmente, de forma
quantitativa, onde escolheremos quatro escolas da rede publica de Maceid que de acordo
com a Secretaria de Educacdo se encontrem em situacdes mais favorecidas e menos
favorecidas no contexto social e nestas escolas faremos junto com a Secretaria Escolar um
comparativo entre as disciplinas do 6° ao 9° ano que mais aprovam, menos aprovam e a
disciplina de matematica.

Através de entrevistas estruturadas tracaremos o perfil do alunado pelos

professores destas disciplinas por escola.



Por meio do método de associagdo livre buscaremos os elementos constituintes
da representacdo social da funcdo social da escola por professores. O método de
investigacdo associativo: a associacdo livre é utilizado com o objetivo de fazer com que 0s
sujeitos da pesquisa se sintam a vontade para escrever as palavras que estdo associadas ao
seu objeto de pesquisa. Segundo Abric (1994, p. 72 apud SILVA, 2004, p. 32) “a
associacao livre permite a atualizacdo de elementos implicitos ou latentes afogados ou
mascarados nas produgdes discursivas.”.

A moda das palavras escolhidas pelos entrevistados, bem como as consideradas
mais importantes, serdo usadas para identificar os elementos constituintes do ndcleo central
e periférico da Teoria das Representagdes Sociais. Para analisar esses dados construiremos
planos fatoriais através do software estatistico trideux.

A associacgdo livre permite reduzir as dificuldades de expressdo por parte dos
entrevistados, ja que é pedido s6 palavras que eles representam aquele objeto, como aponta
Abric (1994, p. 66 apud MAIA, 2009, p. 26), “o carater espontdneco — OU Seja, Menos
controlado — e a dimensdo projetiva desta producdo devem nos permitir acessar, bem mais
facilmente e rapidamente que numa entrevista, aos elementos que constituem o universo

semantico do termo ou do objeto estudado.”.

4.3 Sujeitos Envolvidos
Deverdo se constituir sujeitos de pesquisa todos os professores das disciplinas
gue mais aprovam e das que menos aprovam e de matematica em quatro escolas da rede
publica de Maceid que estejam inseridas em localidades que de acordo com a Secretaria de

Educacéo representem/ndo representem riscos psicossociais & comunidade escolar.

4.4 Anédlise dos dados
Para o tratamento das analises estatisticas das evocagfes serd utilizado o
software tri-deux. Com isso serd possivel perceber os elementos constituintes do nucleo
central e periférico que compde as representagdes sociais, além de contribuir para a
visualizacdo, interpretacdo, organizacao e representacdo das informagdes no que concerne
as freqiiéncias e as categorias.
Utilizaremos a técnica de analise do conteddo de Bardin (1977) para a criagdo

de categorias e subcategorias e que contribuird para distinguir as provaveis representacdes



sociais e as diferenciacdes por grupos de professores, em suas especificidades de atuagéo
profissional.
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