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RESUMO

Prop&e-se uma pesquisa qualitativa sobre as Repmedes Sociais do Livro Didatico por professores d
matematica, que lecionam na Educacdo Basica, npcata Psicologia Social, a luz da Teoria das
Representacdes Sociais (MOSCOVICI, 1961), recodhemmmo conhecimento pratico, conhecimento de
senso comum, em que se forma, veicula e compaciheeitos, imagens e representacdes de objetos que
refletem os fatos e refletem-se nas acfes, no é@nust suas funcdes e interesses de um grupo.
Objetivando identificar as relacdes e influénciastds representacdes nas praticas pedagdgicas, bem
como suas implicacées no ensino e na aprendizagemadematica. Utilizando como métodos para
coleta de dados o questionario de associagdo diaeentrevista semi-estruturada, e para a anédise d
dados a analise de conteudo proposta por Bard88j1@ontribuindo com as pesquisas no campo da
educacdo matematica, para que os resultados siteamxilio para reflexdo e um melhor aproveitamento
da pratica docente.

Palavras-chave: Representa¢des Sociais, Livroididd®rofessor de matematica, ensino/aprendizagem

de matematica

1. INTRODUCAO

O meu interesse pela matematica vem desde as dgéi@ais do ensino
fundamental, pois minhas professoras das sérieigimifocavam muito o ensino desta
disciplina. Encantada pela matematica, na salautke sempre sentava na frente, e
geralmente aprendia os conteldos primeiro, para seguida tentar auxiliar a

aprendizagem de meus colegas de turma.

Tinha um professor de matematica, o Zezé (era agsem0 chamavamos) que me
ensinou da 52 a 82 série do Ensino fundamenta,8%@o 9° ano, que falava sempre que
eu iria tomar o seu lugar de professor de matematiaquela época para ele era apenas
uma brincadeira, mas aquela frase viria se torealidade, ndo o fato de tomar seu
lugar, mas o fato de no futuro ser utpeofessora de matematica”.

Minha histéria com a educagéo comecou ha muito éepuando eu ainda nem
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sonhava entrar na faculdade. Venho de uma faméli@rdfessores, minha mae uma

professora leiga (hoje aposentada), ensinou duténta (30) anos, em séries iniciais
do ensino fundamental, em uma escola da zonadaralunicipio de Gléria do Goita,

PE. Ela me preparou para a vida ensinando-me osegainorais e também o gosto pela
sala de aula, pelo ensino, pelo prazer de ajuddarasoupessoas a adquirirem

conhecimento, a se desenvolverem como pessoa@ssmtiparticipantes na sociedade.

Desde muito cedo, aos 16 anos, eu a substituiadquela precisava ir ao médico,
ou quando nao estava bem de saude). E foi a daftojue comecei a sentir gosto pelo
ensino, pela educacédo. E desde entdo decidi mirdfesgdo, definitivamente, seria

“professora”.

Fiz o curso de nivel médio Magistério, hoje chamaeldNormal Médio, conclui em
1999, na escola professor Estadual Professor B&uosaraes, na cidade de Gléria do
Goitd — PE, aos 16 anos de idade. Muito jovem, semdi¢cdes financeiras para
ingressar em uma faculdade fui obrigada, momentaee, a parar com os estudos.

Em 2004, ganhei uma bolsa de estudos e entrei ciddéale. Optei pelo curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias — Habilitacdo emekhdtica, nas Faculdades Integradas da
Vitéria de Santo Antéo - FAINTVISA.

Devido a grande caréncia de professores nestadéreasino, comecei a lecionar cursando
ainda o terceiro periodo do curso, na funcao deista. Conclui o curso no segundo semestre
de 2008. Hoje sou professora efetiva do quadro rdéessores da Prefeitura Municipal de
Gléria do Goita — PE, e também do quadro efetivaCdtegio de Aplicagdo das Faculdades
Integradas da Vitéria de Santo Antdo — FAINTVISpialhando com turmas do 6° ao 9° ano e
com turmas de Educacdo de Jovens e Adultos — BJA 43 fases. E estes dois vinculos me
fazem vivenciar duas realidades totalmente digtirdaensino na escola publica e o ensino na

escola privada.

Desde o inicio de minha trajetéria na educacadiotebservado algumas atitudes tanto
minhas, quanto de alguns colegas sobre o ato dmaendevantando sempre, alguns
questionamentos, a respeito do ato de ensinar énBuéncia na aprendizagem. Um destes
questionamentos é em relagdo a importancia queb&idh ao livro didatico, por parte dos
professores de matematica. Escuto muitas vezesgsayks falarem que ndo da tempo ver todos

0s conteudos que o livro didatico propde para o l@tivo, enquanto outros conseguem



tranquilamente, ndo entendo o porqué que issoexmrae 0 tempo pedagdgico € o mesmo para
todos, (200 dias letivos). Sera que este fato poskgdo com a importancia que é atribuida ao
livro didéatico pelos professores de matematica®d”astdo a me questionar ainda mais sobre o

assunto.

Porque alguns professores dao tanta importanci@raodidatico, a ponto de usa-lo como
uma“biblia” , enquanto outros o desvalorizam, e muitas vezeamede utiliza-lo em sala de
aula, e quando usam € so pra si, ndo utilizandmalwho como apoio pedagoégico? O que é, ou
0 que significa este instrumento pedagdgico pgreotessor? Qual a importancia atribuida ao

livro didatico, pelos professores e qual as infi@nem sua préatica docente?

Aprofundando ainda mais minhas reflexdes a respleisocomportamentos dos professores
de matematica em relacdo a este instrumento peidag@iyro didatico), me surgem outras
questdes ainda mais pertinentes, tais como: Quare@esentacdes sociais do professor de
matematica da escola publica em relacdo ao lidatidio? Estas representacdes sdo as mesmas
dos professores de matematica de escolas priveiled? relacdo destas representacdes com o
ensino e com a aprendizagem da matematica nesesatdextos? Qual a influéncia direta

destas representagfes na pratica pedagogica desgmes de mateméatica?

E no campo da Psicologia Social que buscamos rdsparestes questionamentos, a luz da
Teoria das Representacfes Sociais (MOSCOVICI, 19&tpnhecida como conhecimento
pratico, conhecimento de senso comum, em que s&faricula e compartilha (pela interacédo
e comunicacdo social) conceitamagens e representacées de objetos que refletdiatas e
refletem-se nas acde®) ambito de suas fungdes e interesses de um RABIGEL, 1994, p.
176)

Segundo Abric (2001, p. 155 - 171) na coletaneaarorgda por Jodelet (2001)
representacdes sociais sdo o produto e o processmd atividade mental por intermédio da
qual um individuo ou um grupo social reconstitueal com o qual é confrontado e Ihe atribui

uma significacao especifica. (p. 156)

Ao tratar desses elementos, este trabalho sinpbizaiveis contribuicdes do estudo das
representacdes sociais no campo educacional paltesgores de matematica sobre os livros
didéticos, cujos significados intervém no ato dsirear e aprender, pois segundo Gilly (2001,
p.321 — 341), também da colecéo organizada potetd@801), a nocao de representacdo social
oferece um caminho para a explicacdo de mecanipeios quais fatores sociais agem sobre o

processo educativo e influenciam seus resultago82()



Gilly (2001, p. 321), afirma ainda que o interessgencial da nocdo de representacao social
para a compreenséo dos fatos de Educacdo coneigegonde que orienta a atencdo para o

papel de conjuntos organizados de significagddaisaw processo educativo.

Ainda segundo Gilly (2001, p. 322), a area educeticaparece como um campo
privilegiado para se observar como as represergagfeiais se constroem, evoluem e se
transformam no interior de grupos sociais, e pdwaidar o papel dessas constru¢cdes nas

relacbes desses grupos com o objeto de sua refargien

Para tanto se prop8e aqui fazer uma pesquisa ajivaitcom professores de matematica
dos sistemas publico e privado de ensino, quereniona educagéo basica, com o intuito de
contribuir com as pesquisas no campo educacioral precisamente no campo da educacao
matematica, identificando as representacbes sogjass estes professores tém de seu
instrumento pedagdgico, o livro didatico, e estat®l as influéncias destas relacbes com suas
praticas pedagogicas, observando as implicacdemngegiéncias destas representacbes nos
processos de ensino e aprendizagem desta discipistes dois contextos.

PROBLEMA : Repercussdo do Livro Didéatico e suas influénciasensino/

aprendizagem em matematica

ROBLEMATICA : Porque alguns professores de matemaética enfatizaio a

utilizacdo de livros didaticos em sua pratica pédam, enquanto outros professores de
matematica os desvalorizam? Quais as represestagtiais do livro didatico por
esses professores?

QUESTOES: Quais os motivos que levam alguns professores alematica
apresentarem uma grande énfase a valorizacdo do Didatico, enquanto outros
apresentam total descaso, ndo dando nenhuma imgiartd eles em sua pratica
docente?A préatica pedagogica de professores de matemabé® influéncias de suas
representagfes sociais a respeito do livro didati@oais as influéncias destas representacoes
para o ensino da mateméatica? Existem diferencascefovergéncias nas representagfes sociais
de professores de matematica que lecionam em squaldicas e que lecionam em escolas de
rede privada? Estas diferencas e/ou convergéncgifisenciam em praticas docentes
diferenciadas do sistema publico para o sistenvagho?

ESTAS PERGUNTAS DEVEM VIR RESPONDIDAS DE ACORDO CONEUS
OBJETIVOS ESPECIFICOS



OBJETO DE ESTUDO: As Representacdes Sociais do Livro Didatico de

matematica por professores

1. OBJETIVO GERAL

Compreender as representacdes sociais do livrdididdor professores de matemaética,
suas relacdes e influéncias na pratica docentecber as implicacGes destas no ensino

e aprendizagem de matematica.
1.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

« Identificar as representacdes sociais do profetesescolas publicas, a respeito do livro
didatico de matematica.

e Identificar as representa¢fes sociais do profets@scolas privadas a respeito do livro
didatico de matemética.

» Comparar as representagfes sociais dos profesderescolas publicas e privadas,
identificando as principais convergéncias e divecges, se houverem.

e Analisar as relacdes e influéncias destas repreag@es sociais com as préticas
pedagdgicas desses professores no ensino e naliapgem de matemética, nos dois

contextos.

2. REVISAO DE LITERATURA

O termo Representagdo Social (RS) foi elaborad®spoye Moscovici (1961) enquanto
estudava os fendbmenos da Psicanélise e como estesitos se incorporaram no pensamento
popular dos franceses, estudos estes que foratade$ae que gerou a obra La Psicanalyse —

Son image et son public, publicada na Franca erh.196

O conceito da Teoria das Representacdes Sociamtease situado no cruzamento
entre uma série de conceitos sociolégicos, psiamég historicos, por isso que a compreensao

de seu conceito ndo é considerada tarefa facil.

O conceito de Representacfes Sociais na Otica italdgga Social proposta por
Moscovici (1961) tem suas raizes nos estudos deéheiir (1898), sobre representacfes
coletivas, porém ele indica as principais difereneatre ambas. Enquanto Durkhein vé as
representagdes coletivas como formas estaveismpreenséo coletiva, com o poder de obrigar
gue pode servir para integrar a sociedade comadao) Moscovici esteve mais interessado em
explorar a variacdo e a diversidade das ideiasticate nas sociedades modernas.
(MOSCOVICI, 2007, p. 15)



Santos (2005, p. 02) as representacdes sociaisomiciamas propdem resgatar
dimens0es culturais e historicas na pesquisa ssiciad, a partir da concepcgédo do saber popular

como um saber menor que ndo segue uma légica formal

Saber popular construido por sujeitos, que na &edais Representacdes Sociais €
caracterizado por um sujeito ativo, que constr@ puopria realidade social e € por ela
construido, ou seja, ele “remodela e categorizafasnacdes com outros individuos e, é claro,
a respeito de objetos socialmente importantesagdasd’ (SANTOS, 2005, p. 02)

Segundo Jodelet (2001, p. 17 - 44), da colecaonada por Jodelet (2001), as
pessoas tém necessidade de estar informados solwredm que as cerca. Precisam se ajustar a
ele, saber como se comportar, domina-lo fisicanteidctualmente, identificar e resolver os
problemas gue se apresentam. Este seria 0 motiwaypal as representacdes sao criadas. (p.
17)

A partir dessas necessidades o0s sujeitos produzem canhecimento social,
compartilhado que pode ser observado e constateddiscursos desses sujeitos, veiculados em

mensagens e imagens.

A representacao social € caracterizada como umaafde conhecimento, socialmente
elaborada e partilhada, com um objetivo praticgue contribui para a constru¢cdo de uma
realidade comum a um conjunto social. (JODELET 120 22)

Em outras palavras, a Teoria das RepresentacédaisSecupa-se do estudo do
conhecimento produzido pelo senso comum. Conhetareste que segundo Santos (2005, p.
04) é uma forma de conhecimento compartilhadocldaiiio, que se constitui em uma teoria
leiga a respeito de determinados objetos soc@s, la Teoria das Representa¢des Sociais € um

conhecimento cientifico que visa compreender ei@péste tipo de conhecimento leigo.

Os objetos de estudo das Representagdes Sociasguez, para Jodelet (2001, p. 22)
pode ser tanto uma pessoa quanto uma coisa, urteeico@nto material, psiquico ou social, um
fenbmeno natural, uma ideia, uma teoria etc. pedeesl, imaginario ou mitico, mas é sempre
necessario. Nao ha representacdo sem objeto. Pwegisam ter uma relevancia cultural para
determinados grupos da sociedade, e encontrarig@adons nas conversacoes e expostos em

meios de comunicacao.

N&o se podem separar as representacdes da condianipags, para Moscovici (2007,
p. 371) uma condiciona a outra, porque nds ndorposlecomunicar, sem que partilhemos
determinadas representacdes e uma representagiiopértlhada e entra na nossa heranca

social, quando ela se torna um objeto de interese comunicacdo. O autor também afirma



que as representacbes sociais devem ser vistas wmangnaneira especifica de comunicar o
gue noés ja sabemos. (p. 46)

Por isso o estudo das Representacdes Sociaisimpgédante para a compreensao da
“vida social”, devido a sua preocupacdo com osnelimeentos, percepcdes e atitudes de um
sujeito, ou de um grupo, em relacdo a um objetsinatando ainda que “sujeito e objeto nédo
sao, fundamentalmente distintos, o objeto inscegvee contexto do sujeito e € percebido como
uma espécie de “prolongamento” da sua prépria meadeiagir. (RANGEL, 1994, p. 178)

E essa construcdo da representacdo social doossf@ite 0 objeto, segundo Santos
(2005, p. 06) se d& a partir de informacfes queeekbe de e sobre o objeto. Informacéo estas,
continua Santos, que seriam filtradas e arquivadasemoria de forma esquematica e coerente,
constituindo uma matriz cognitiva do objeto quenite ao sujeito compreendé-lo e agir sobre
ele.

Ou seja, para Moscovici (2007, p. 54) a finaliddddodas as Representacfes Sociais €
tornar familiar algo ndo-familiar, ou a propria Familiaridade, e assim restabelecer o sentido
de estabilidade.

O que nao é tarefa facil, transformar palavrasiagd®u seres ndo familiares, em
palavras usuais, comuns, atuais, isto é, geragseptacoes sociais. Para isso se faz uso de dois

mecanismos de processos de pensamento: a ancagagehjetivacao.

A ancoragem é um processo pelo qual o sujeitoenser objeto novo em seu sistema
de pensamento, e para isso estabelece uma cor@rénformacdes ja existentes, criando uma

rede de significacdes e enquadrando-o em um corftexiliar.
Para Moscovici (2007, p. 61) ancorar é, pois, dlaas e dar nome a alguma coisa.

Ancorar implica em atribuir sentidos a um saberono¥ enraiza-lo no sistema de
pensamento. (SANTOS, 2005, p. 10) Ou seja, qualytor®mvo nos € apresentado tendemos a
buscar informacbes em protétipos preexistentes @ssan memoria para classifica-lo ,

denomina-lo e assim inclui-lo e reproduzindo algo-osual em nosso mundo usual.

Para Moscovici (2007, p. 66) ao nomear algo, nés liertamos de um anonimato
perturbador para dota-lo de uma genealogia e petaiilo em um complexo de palavras

especificas, para localiza-lo de fato, na matrizldatidade de nossa cultura.

O outro processo que geraas RepresentacfessSbeiaibjetivacdo, esta por sua vez
€ 0 mecanismo pelo qual ocorre a transformacadgdoadstrato em algo concreto, onde criam-

se imagens do mundo real para o conceito que asté&nte, ou seja, um ente imaginario torna-



se em algo tangivel. “As ideias construidas emestos especificos sdo percebidas como algo

palpavel, concreto e exterior ao sujeito.” (SANTQS05, p. 09)

Segundo Moscovici (2007, p. 71-72) a objetivacé® alideia de ndo-familiaridade com
a de realidade, torna-se verdadeira esséncia litdaa Ele continua afirmando que objetivar é
descobrir a qualidade icbnica de uma ideia, olinggreciso; € reproduzir um conceito em uma
imagem. Comparar € ja representar, encher o qaaatiralmente vazio, com substancia. Cita
ainda como exemplo que é sO comparar Deus com umepa que era invisivel,
instantaneamente se torna visivel em nossas mei®®, uma pessoa a quem nos podemos

responder como tal.

Para isso nesta etapa da formacdo das Represengamdiais, 0 sujeito passa por trés
fases: a primeira diz respeito a selecédo e a disdaalizacdo da informagédo sobre o objeto
social, a partir de critérios culturais e/ou ralgps por exemplo. No qual alguns elementos séo
retidos, filtrados, a partir de significados jastaites. A segunda fase diz respeito a construcdo
do nucleo figurativo com os elementos que foranecs@hados na fase anterior, onde os
elementos do pensamento sao integrados em um cangieeideias. E na terceira e Ultima fase

ocorre a naturalizacdo desses elementos tornanelerosntos da realidade.

Segundo Jodelet (2001, p. 30) a objetivacao e aragem explicam a interdependéncia
entre a atividade cognitiva e suas condi¢des sod@iexercicio, nos planos da organizacdo dos
conteudos, das significaces e da utilidade quedbe conferidas, estdo ligadas ao processo de

construcao das representacdes.

Esta teoria tem se consolidado como conhecimemotifico e contribuido para o
desenvolvimento de diversas areas, e recentementeca a ser compreendida na educacao,

mais especificamente na educacédo matematica.
2. METODOLOGIA

O interesse especifico desta pesquisa é invesigyaepresentacdes sociais do
Livro didético, pelos professores de matematapartir das repercussées historicas de
sua “implementac¢ao”, nos sistemas de ensino publmavado.

Esta pesquisa esta fundamentada na Teoria dasdRefacdes Sociais de
Moscovici (1961) que se constitui em um referentggrico-metodologico, ou seja,
trata-se de uma teoria que traz em seu bojo umdmeDOTTA, 2006, p. 41)

A pesquisa que envolver representacdo social, dmstaomprometida com

situacdes sociais naturais e inegavelmente conmgléxaecessariamente uma pesquisa



qualitativa, entendendo-se por qualitativa, segukatk e Miller (1986 apud Spink,
1995, p. 105) como uma tradicdo especifica derdsociEncias sociais dependente da
observacéo de pessoas em seus proprios espacdaterdgdo com estas por meio de

sua propria linguagem e em seus termos.

Diante da complexidade da nocéo de representagial &ste tipo de pesquisa
necessita como em qualquer outra pesquisa cientific rigor e da objetividade do
pesquisador na escolhas de seus métodos para eokstdlise dos dados, sendo a
objetividade o elemento de sustentacdo da pesqeistfica. O primeiro deve enfatizar
o discurso e a conversacao entre os sujeitos [®esps, pois o material coletado do
qual se queira extrair as representacoes sociagssd produzido pelo sujeito de forma
espontanea, devido ao fato que as representag@ias serem resultados dos dialogos
permanentes estabelecidos entre estes individotesnamente e/ou externamente ao

grupo social a qual pertencem.

Diante do que foi exposto sobre os métodos de mEs@M representacdes
sociais, para esta pesquisa propde-se 0 questot@rassociacao livre e a entrevista
como métodos para coleta de dados, pois segund@sbom(1992) e Burke (1977)
apud Biasoli-Alves (1998, p. 144):

Entrevista é uma ferramenta imprescindivel para se
trabalhar buscando-se contextualizar o comportameids
sujeitos, fazendo a vinculacdo com o0s sentimentoEcas,
valores e permitindo, sobretudo, que se obtenhalosdsobre o
passado recente ou longinquo, de maneira expliptiegem
tranquila, e em comunhdo com seu entrevistador dgwera,
inicialmente, transmitir atitudes que se transfarmeam
transferéncia e troca matua de confiabilidade.

Entrevista do tipo semi-estruturada por possuistjoeario profundo e subjetivo,
que permite 0s sujeitos verbalizarem seus pensasede acordo com suas

necessidades.

Para andlise de resultados propfe-se a analiserdeudo, vista por Bardin
(1988, p. 31) como um conjunto de técnicas de sm&as comunicacdes, utilizando
procedimentos sistematicos e objetivos de descdgioonteddo das mensagens, e €

utilizada na maioria dos estudos Bepresentacdes Sociais



Os processos metodoldgicos estdo, sendo propaditadidos nos seguintes

momentos:

1.

MOMENTO: Identificagdo e selecéo dos sujeitos daypisa:

» Cerca de 60 (sessenta) professores de matematecasijgjam
atuando na educacado basica. Subdivididos em gryppofessores
de matematica da rede publica que lecionam em tudaansino
fundamental 1l; professores de matematica da reddiga que
lecionem no Ensino Médio; professores de matematacaede
privada que lecionem no Ensino Fundamental Il; ggsdres de
matematica da rede privada que lecionem no Ensididvi

MOMENTO: Aplicacédo do questionario de associacéelcom cada um
dos sujeitos a partir de expressdes indutoras sobbgeto de estudo desta
pesquisa, que é o livro didatico.

MOMENTO: Apés a aplicacdo do questionério de ass@m livre,
realizam-se os procedimentos de coleta de dadpartia das entrevistas
semi-estruturadas, individuais e com a utilizac@auoh questionario pré-
elaborado.

MOMENTO: Realizagdo da analise dos dados a pastimdtodo analise
de conteudo proposta por Bardin (1988)

MOMENTO: Conclusdo da pesquisa respondendo as dpseshiciais
propostas, de acordo com 0s objetivos da pescuigartir da verificagao
da corroboracao ou ndo das hipéteses elaboradas.
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