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Resumo

O presente trabalho apresenta a sintese do prdgefmesquisa de doutorado, em fase de
construcao, a ser qualificado no final de 2011.eAquisa tem como objetivo central analisar
possibilidades e limites da criagdo de um ambigote favoreca o dialogo entre estudantes
em situacdo de sucesso e estudantes em situaciftcdielade no contexto da aprendizagem

escolar da matematica e seré realizada em umaagsablica do Distrito Federal. O aporte

tedrico sera constituido da teoria das situacoéstidas de Guy Brousseau, bem como da
perspectiva de didlogo de Paulo Freire e Bakhtmtrd outros. Trata-se de uma pesquisa
participante, em que as informacfes serdo coletasmbante o acompanhamento de um
projeto de monitoria da aprendizagem, realizado rerério extraclasse, e também da
observacdo da interacdo ocorrida em sala de adfe estudantes e uma professora de
matematica dos anos finais do ensino fundamental.

Palavras-chave:dialogo; interacdo; aprendizagem matematica.

Introducao

Meu objeto de pesquisa estd profundamente vinculadomeu processo de
escolarizacdo e também a minha escolha profissiéunalalfabetizada, precocemente, pelo
meu pai, sobre o balcdo da sua mercearia. Porassentrar na escola ja sabia ler, escrever e
fazer as quatro operacdes. Isso me credencioo, jaimeiro ano, a ser uma espécie de tutora
dos meus colegas.

Esse trabalho de ajudar os colegas em suas apagadg perdurou por todo o ensino
fundamental, e quando me mudei para Brasilia aléraursar as séries finais, me especializei
em ajuda-los na Matematica que, entéo, era a tiszigue eu tinha mais facilidade.

Falo sempre que fui me constituindo professorartr miessas experiéncias. Ficava

fascinada em ensinar para os meus colegas algelesiendo haviam aprendido em sala de
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aula. Eu era incansavel na tentativa de fazé-lagppoeender a matematica escolar, naquela
época cheia de simbologias e muito abstrata.

Lembro-me que no ensino médio e também na gradugdw@vamos grupos de
estudos. Aqueles que tinham mais facilidade emmadgarea assumiam o papel de monitores,
colaborando com os demais em suas aprendizagesim A®S revezadmos nesse papel.

Em 1989, iniciei meu trabalho docente na rede paldie ensino do Distrito Federal.
Comecei a dar aulas de Matematica em CeilandiatDia das mais populosas regides
administrativas de Brasilia, cujas condicdes de vida eram muiazdoias. Cedo, descobri
gue meu curso superior nao tinha me qualificada parar com adolescentes de 52 a 82 série.
Muitas vezes olhava para eles e sabia que nacaestane entendendo. Talvez por isso, tenha
me aproximado dos adolescentes com quem trabalteatando dialogar com eles.

Essa aproximacdo me fez compreender que minhaaljegn, as vezes, era um
obstaculo em nossa comunicacéo. Faldvamos de coisasdiferentes e de maneira também
muito diferente. Compreendi também que os espertesecnologia poderiam mediar nosso
didlogo, pois se constituiam em situacdes de urtegtmsignificativo para eles.

Mais recentemente tenho descoberto que é possized fla sala de aula um espaco
dialégico em que a comunicacdo dos adolescentesgocom com eles mesmos seja

favorecida, com vistas a uma aprendizagem maigisafiva da matematica.
O encontro com o objeto

O interesse pelo tema nasceu de uma experiéncsalande aula com estudantes do 8°
e 9° anos do ensino fundamental e da constatac§oeda observacao dos dialogos entre os
estudantes, a partir de situagbes propostas emdsalaula, e, principalmente, das suas
producdes, forneciam elementos importantes parpm@ander o processo de aprendizagem
da matematica, sobretudo no que diz respeito asap@nto matematico do estudante que em
tese estaria em situacdo de dificuldade. A percepedses dialogos também foi gerando
mudancas qualitativas na organizacado do meu tralpaitiagdgico.

Essa experiéncia aconteceu em uma escola publitésttdo Federal, no ano de 2007
e parte de 2008, em um projeto que tinha por olgjethgajar estudantes em situacao de
sucesso escolar em matemética na colaboracédo aprerdizagem daqueles que estavam em

situaco de fracasso

3 Essas regifes foram, inicialmente, chamadas delesdsatélites.
* Situagao proviséria de dificuldade dos alunos eas sprendizagens matematicas.



Os estudantes em situagao de sucesso escolardstanulados a serem monitores da
disciplina mediante um acordo em que a eles eramecldos alguns beneficios tais como
participar de todos os passeios da escola semaefgtigamento e ter quitada a contribuicdo
mensal para a Associacao de Pais e Mestres. Akso,dkles poderiam escolher néo realizar
algumas das provas e trabalhos do bimestre. Des tedte Gltimo foi o Unico beneficio que
nao chegou a funcionar, pois os estudantes, paamagénte, foram abrindo mé&o do mesmo.

As atividades de monitoria aconteciam dentro dgnmoésala de aula e em horario
contrario, em todos os dias da semana. Na salaldeaaorganizacéo espacial foi modificada
para que os estudantes pudessem dialogar en@eupios de trabalho foram reorganizados a
partir da lideranca dos monitores.

O acompanhamento dessa a¢cdo mostrou que os digogasuitas vezes comegcavam
no turno contrério continuavam em sala de aulxe-wveérsa, envolvendo tantos os estudantes
entre si como a professora.

Essa experiéncia me levou a considerar a possiididie transformar em objeto de
estudoo dialogo entre os estudantes em situacdo de sucessos estudantes em situacéo
de dificuldade no contexto da aprendizagem escolata matematica. O interesse &,
sobretudo, investigar como a percepc¢ao dessegdgfmde contribuir para reorganizacdo do
trabalho pedagdgico e para a superagdo do fracassetar.

A experiéncia ja mencionada trouxe algumas respastadiatas, mas muitas questdes
ficaram ainda por ser respondidas, tais como: gg@rsas possibilidades e os limites de se
provocar o didlogo entre dois grupos de estudagmesaparente assimetria cognifiviao
contexto da aprendizagem escolar da matematica @egelam os dialogos entre estudantes
em situacdo de sucesso e estudantes em situaciftcdielade no contexto da aprendizagem
escolar da matematica? Quais sdo os conteudosgiaad e implicacbes desses diadlogos?
Quem se beneficia desses dialogos? Quais sao efidies que se evidenciam nos dialogos
desses estudantes? Esses didlogos geram mudangiitatigas na aprendizagem dos
estudantes? O conhecimento e o0 reconhecimento sdediségogos geram mudancas
gualitativas na organizacao do trabalho pedagogico?

Ao explicitar esses didlogos, 0 que se pretendelisar de que forma a comunicacao
gue se constitui no espago pedagodgico entre odaggas e entre estes e o professor pode

contribuir para as aprendizagens de todos o0s eeslvno processo pedagdgico.

> Nesse trabalho estamos considerando a assimefgisitiva como a situacdo provisério em que alguns
estudantes estdo em situacdo de sucesso escalao®am situacao de fracasso na aprendizagem @iatam



Os propdsitos da pesquisa

Para tentar responder a estas questfes, foi elestguinte objetivo gerainalisar
possibilidades e limites da criacdo de um ambientgque favoreca o didlogo entre
estudantes em situacdo de sucesso e estudantes kmagio de dificuldade no contexto
da aprendizagem escolar da matematica.

S&o objetivos especificos:

1. Identificar as possibilidades e os limites de skaa em didlogo estudantes em
aparente assimetria cognitiva no contexto da apragem escolar da matematica.

2. Analisar os conteudos, as logicas e as implicagoesdialogos entre estudantes em
situacdo de sucesso escolar e estudantes em sitleg#iculdade.

3. Observar se os dialogos entre os estudantes emc&itude sucesso escolar e
estudantes em situacdo de dificuldade acarretamamgad qualitativas em suas
aprendizagens.

4. Observar se 0 conhecimento e o reconhecimento @sgds entre os estudantes
geram mudancas qualitativas na organizacéo ddh@padagogico.

Os objetivos aqui propostos, em funcdo da compdebeddo objeto de pesquisa,
exigem uma construcdo tedrica que apreenda a mmtidionalidade dos dialogos que se
estabelecem entre os sujeitos que compde o caliéiseolar e entre esses e a pesquisadora.
Assim sendo, o aporte tedrico, como afirma GonzRley (2002, p.59), ndo pode ser “um
corpo rigido ea priori, adotado de forma confortavel pelo pesquisadonmos$to as mais
diversas formas do real.” A teoria € aqui entendidmo o instrumento que permite dar
significacdo ao objeto de pesquisa e que de aldame ilumina a organizagéo do trabalho
pedagogico, sobre o qual se deseja produzir camieato.

Desta forma, o desenho abaixo € uma tentativa dexpkcitar a partir de que
referencial de investigacao esse quadro tedriéocerstruido.

O cléassico triangulo didatico é insuficiente paealtizir olocusdo didlogo (a escola),
os sujeitos do dialogo (professor e estudantejnbden as multiplas relacdes entre eles e o
meio social. Isso sem contar, ainda, com o dialpge, durante a pesquisa, se estabelecera

entre os alunos, a professora e a pesquisadora.

. Escola

. Sociocultura
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Como o foco da investigacao seré o dialogo, ngmode deixar de abordar a relagédo

entre subjetividade, interacdo, dialogo e apregeizada matematica.

Ponto tedrico de partida

7

O ponto de partida desse trabalho é a pratica peguizg cotidiana que por sua
natureza é multifacetada e complexa porque dizer@spos saberes plurais, compdésitos, e
heterogéneos dos professores (TARDIF, 2002) e donglantes que sdo também diversos.
Nesse sentido, debrucar-se sobre o trabalho pedagdgrio € compreendé-lo em suas
multiplas dimensdes das quais fazem parte tantdivadade do professor como a do
estudante.

Pais (2001) afirma que o trabalho discente ndo pedeomparado diretamente com o
trabalho docente, mas esses trabalhos guardam emrreiacdes cujas analises sao de
interesse da didatica e, portanto, dos processepr@@dizagem. Essas correlagdes mostram
gue o trabalho do professor e do estudante naapsedeseparados objetivamente. Em razao
disso, essa pesquisa busca compreender os prodessosiunicacao discentes e docentes no
conjunto do trabalho pedagdgico que inclui as siiga de aprendizagem.

Brosseau (1996, 2008) contribui para a compreedadimteracdo que se estabelece
entre estudantes, professores e saber matemapeatirada teoria das situacdes didaticas, em
gue o trabalho do professor, do aluno e as sitsag@@ analisados conjuntamente.

Para Brosseau (2008) “o trabalho do professor stmsentdo, em propor ao aluno
uma situacao de aprendizagem para que elaboreseiscimentos como resposta pessoal a
uma pergunta, e os faca funcionar ou os modifiqueocrespostas as exigéncias do meio e
nao ao desejo do professor.” Assim, o trabalhordéepsor é realizado a partir da expectativa

da realizacdo de um trabalho pelo aluno, pressyjui®, a interacdo e o dialogo.
Subjetividade, interacédo, dialogo e mediacao da apndizagem matematica

Considerar a sala de aula como espaco de inteeagéadialogo é considera-la como
espaco de mediacdo, de producdo de sentidos e Miplastuaprendizagens. Um espacgo
intersubjetivo em que professores e estudantes estdpermanente processo de negociacao
de novos significados e de atribuicdo de sentitius.entanto, essa negociacdo pode ser
unilateral, ou seja, o professor pode assumir giasigtarefa de coordenador Unico do trabalho
pedagdgico. Gonzalez Rey (2006, p.30) acredita que

a aprendizagem no cenario escolar esta orientada pagia a transmissao de
conhecimentos verdadeiros, do que pela discuss&eflexdo dos conteldos
apresentados: aos estudantes Ihes é permitido urdanfeito, ndo um mundo em
processo de construgéo e representacao, o quetilesmouriosidade e o interesse.
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No caso da matematica, os saberes muitas vezeaspsésentados como prontos e
acabados, com um conjunto de regras, postuladesrentas que exigem a memorizagao e a
unificacdo de procedimentos, sobre os quais adgdajeito € limitada.

Um sujeito que tem sua capacidade de agir e interagceada por uma organizagcao
do trabalho pedagdgico centrada na ideia de comieetd pronto e acabado, pode
simplesmente abster-se de participar. Nesse sestidan&do-participacao € sua forma de acéo,
gue nem sempre € consciente. A auséncia do estugaetesta apenas de corpo presente é
indicio que a sala de aula ndo se converteu emc¢@sgildgico de negociacdo de
significados.

Segundo Tacca (2006, p. 49) € impossivel pensevoegso de aprendizagem fora das
relacdes interpessoais, cujo eixo € o processogiial. Nesse sentido, a participacdo ativa
ndo estd localizada no conjunto das a¢bes pedagogitas na possibilidade das pessoas
compartilharem o espaco da sala de aula e expeessseus pensamentos por meio da
comunicacdo, visando a construcdo do conhecimdfgea pesquisadora € enfatica ao
destacar que “o dialogo € o cerne da relacdo rendizagem, em que as partes envolvidas
fazem trocas e negociam significados do objeto althecimento, o que da relevancia ao
papel ativo e altamente reflexivo, emocional e titta do estudante e do professor.”
(TACCA, 2006, p. 50)

A conversdo da sala de aula em espaco de didlogfiexdo (GONZALEZ REY,
2006, p. 40) passa pela abertura dos canais dendcagéio entre os proprios estudantes que,
se ndo sdo os que estdo em melhores condi¢coezalafmediacdo da aprendizagem, séo os
gue possuem linguagem mais préxima a dos colega&o Ee pode deixar de considerar que a
fala com padrbes semelhantes de vocabulario pedmgertante instrumento de mediacéo.

Para Tacca (2006, p. 50) “ndo havera processotdevémcao para a aprendizagem
consistente se, por medo ou inseguranga, o eseudanbnder seu processo de pensamento,
evitando externaliza-lo.” Nesse sentido, na relagg@in seus préprios pares, os adolescentes
podem ficar mais livres para expor seus proprios@@entos, utilizando a linguagem que é
peculiar a idade deles. Isso contraria a l6gicaataunicacédo centrada na figura do professor
que vem perpetuando uma relacdo desigual entreeeste estudantes. Mas isso s6 sera
possivel se o professor estiver aberto a orgarozémabalho em uma perspectiva mais
dialogica e colaborativa.

Muniz (2006) mostra em seu trabalho de pesquisaégpapel do professor fazer

emergir o pensamento do estudante, dar visibilidelgoroducdes que muitas vezes sao



negadas e, por isso, ficam na clandestinidade aldgti entre os estudantes pode evidenciar
essa producdo. Para isso, o0 professor precisadespasto a participar da relacéo dialdgica.

De acordo com Alro e Skovsmose (2006, p. 120),l6der € uma forma humilde e
respeitosa de cooperar com o outro em uma relag@omfianca mutua”. E justamente essa
cooperacao entre os pares que precisa ser expleradsala de aula para a promog¢édo da
aprendizagem. Nesse processo, ganham ndo apemasudantes, mas o proprio professor
gue faz descobertas importantes que podem mudaegéa da organizacdo do trabalho
pedagdgico. Esses autores afirmam ainda que pdiagsx de um didlogo em sala de aula, o
professor ndo pode ter respostas prontas e absodlgatem que estar disposto a reconsiderar

suas proprias concepcdes. Nesse sentido

O maior ganho que o professor pode ter é que, seradr, refletir e expressar sua
visdo de mundo em um processo cooperativo, ele moder e vir a saber coisas de
uma nova forma. Para os estudantes, isso sigreBtarem prontos para abrir seu
mundo a exploradores, entrarem em processos momeami@nte incertos e
entenderem que ndo ha respostas absolutas para gseatdes. (ALRO E
SKOVSMOSE, 2006, p. 126-127)

Em um espaco em que os estudantes sdo estimulatialbbgarem e a expressarem
seus pensamentos, o professor se desloca para pehb pais de mediador, fazendo
intervencdes para mediar possiveis conflitos podpdo ambiente dialdégico. Os desacordos
nascem dos processos de discussdo que, muitas eelpesm os estudantes em conflito com
0S seus proéprios saberes.

Mas afinal, o que é o dialogo? Segundo Bohm (1P86), a palavraialogoresulta da
juncéo das palavras gregdia e logos Dia significapor meio deou atravése naodois como
alguns pensam. Jagospode ser traduzida consmnificadoou sentido da palavra

No sentido dado pelo fisico David Bohm, o dialogo @rocesso por meio do qual
sentidos e significados das palavras circulam ptea&luas ou mais pessoas.

Para Shor e Freire (1986, p. 123) “através do galoefletimos juntos sobre o que
sabemos e ndo sabemos, podemos, a seguir, atianeeinte para transformar a realidade”.
Nesta perspectiva, o didlogo tem a ver com cerséupm democrética de refletirmos sobre o
que fazemos e como fazemos, para agirmos. N&o i@lagd vazio de acdo. Na mesma
direcdo Alrg e Skovsmose (2006, p. 133) afirmam d¢dilogar significa agir em
cooperacao”. Assim, o dialogo pressupfe a acéoaeagdo intencional e cooperativa.

Durante a Conferénci®akhtin, cultura, literatura e linguagéimo pesquisador italiano
Augusto Ponzi§ para discutir a centralidade do pensamento Beikhi no didlogo, afirma

® Conferéncia realizada no dia 03/11/2010, na Usidade de Brasilia, organizada Departamento deid eor
Literaria e Literaturas do Instituto de Letras.



gue Bakhtin, da mesma forma que Vygotsky, insiste relagdo entre pensamento e
linguagem. E, fazendo referéncia, ao pensamenfwineiro acrescenta: “penso, logo falo e,
se falo, as palavras sdo minhas, mas as pego dadeogutros. Alguém me doou a palavra.
Existe o outro. Tenho que contabilizar o outroréciso conhecer o outro.”

Para Bakhtin (2010), as pessoas estdo ligadas asnagtras. E é essa ligacdo com os
outros que nos torna unicos. Mas 0 outro ndo esté thexoravelmente, o outro precisa ser
conhecido, lido, escutado, compreendido, pois apesunhecendo, lendo, escutando e
compreendendo esse outro eu posso conhecer, ¢ataese compreender a mim mesmo. O
excedente de minha visdo me permite entrar no mdodautro, colocar-me em seu lugar e

isso condiciona minhas a¢cdes no mundo.

Eu devo entrar em empatia com esse outro individeloaxiologicamente o mundo
de dentro dele tal qual ele o vé, colocar-me narldgle e, depois de ter retornado
ao meu lugar, completar o horizonte dele com odeae de visdo que desse meu
lugar se descortina fora dele, converté-lo, cramapele um ambiente concludente a
partir desse excedente da minha viséo, do meu condeto, da minha vontade e
do meu sentimento (BAKHTIN, 2010, p. 23).

Mas por mais que eu veja 0 outro e me coloque garldele, eu permanecgo eu e 0
outro permanece outro. Entro em empatia com o potas retorno a mim e dou significado
ao que vejo e percebo. Somos unicos e diversos sgm ndo me perco no outro. Minha
identidade ndo se funde com identidade do outreegtéea minha frente.

E é assim, diante do outro, que nos constituimmstauwas nossas acdes e entramos
em permanente didlogo com o outro ainda que nédoagues. Para Bakhtin (2010, p. 99), “o
homem € uma equacéo doe dooutro.”

Como o homem é essa complexa equacao da relagdo com o outro, a interacao e
consequentemente o didlogo sdo pressupostos daxsténcia. E para compreender a
dimenséo dialdgica das interacdes sociais € premsgpreender como os discursos séo
construidos, € preciso compreender como por meimtdeacdo social nos colocamos em
didlogo uns com os outros.

Segundo Bakhtin (2010, p. 275 e 296) “por sua péece simplicidade “o dialogo € a
forma cléssica de comunicag¢do discursiva” e “todaneiado € um elo da comunicacao
discursiva de um determinado campo.” Assim, ositegjeque participam do didlogo e

constroem seus enunciados participam de um jogagméicacdo que pressupde intencdes,

" Professor de Linguagem e membro do departamentdrdécas Linguisticas e Andlise de Texto na
Universidade de Bari (ltalia), suas principais arele pesquisa séo Filosofia da Linguagem, Lingaisti
Semiética e Teoria Literaria.



reciprocidade, escolhas de meios linguisticoslossé antecipa¢des que vao caracterizar o
género do discurso e que permitirdo a compreers@orteudo dos discursos.

Mas o outro que se coloca na posicao de ouvinte@massivo, pois se ha dialogo ha a
“alternancia dos sujeitos do discurso”. O sujeite ¢pla passa a palavra ao sujeito que ouve,
dando lugar a “compreensao ativamente responsestédque constrdi réplicas a partir dessa
compreensao (BAKHTIN, 2010, p. 275). Desse pontovide, podemos definir o dialogo
como essa alternancia entre enunciados.

A percepcéao do professor sobre o dialogo entrestoslantes e destes consigo mesmo,
ou sobre essa alternancia de enunciados, podebtonpara a compreensao dos processos de
aprendizagem da matematica. A aposta de que cdaests tém muito a dizer nos dialogos
construidos a partir das suas producdes escritaai® tem a ver com a crenca de que a
promoc¢do de atos dialdgicos pode desencadear &magads mais colaborativas, criticas e
significativas, inclusive para o professor.

Percurso metodologico

Pensar em uma proposta metodoldgica para um prdgtpesquisa em educacao
matematica € pensar em um caminho ou em um perparsoa producdo de conhecimento
em uma area das ciéncias sociais, cujos sujedbsitram cotidianamente com objetos de
uma ciéncia dita exata que € a matematica. A esgeito, Fiorentini e Lorezanto (2006, p. 4)
afirmam que os educadores matematicos, diferententys matematicos, realizam seus
estudos por meio de “métodos interpretativos eiteowd das ciéncias sociais e humanas,
tendo como perspectiva o desenvolvimento de comteetds e praticas pedagdgicas que
contribuam para uma formacao mais integral, huneasrética do aluno e do professor.”

Dessa forma, se 0 ser humano, seus pensamentsgjigkgos e suas producdes sao
objetos de investigacéo, o percurso da pesquisdigcutivelmente complexo. E, mais, esse
sujeito ndo sera investigado individualmente, matetvamente. Em razéo disso, é
impossivel pesquisar o didlogo entre sujeitos hasmasem considerar as subjetividades
individuais e sociais.

A producdo de conhecimento em que 0 ser humano ®esmo tempo sujeito e
“objeto” de pesquisa requer a redefinicdo do pgradi denominado qualitativo. Em razao
disso, o percurso metodoldgico proposto leva emacos trés principios apontados por
Gonzalez Rey (2002, p.31-35) em sua epistemolaggditgtiva: i) o conhecimento é uma
producédo construtiva-interpretativa; ii) a producédo do conhecimento possui um carater

interativo e iii)na produgdo do conhecimento a singaridade é um nivel legitimo.
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Considerar que a producdo do conhecimento é feitata de sucessivas construcdes
e interpretacdes e da interacdo entre 0s sujeitmpilares, dos quais um €& o proprio
pesquisador, € condicdo fundamental para toda gesque se propde a investigar
considerando as subjetividades individuais e s®ciali

Na epistemologia qualitativa, o pesquisador é tambgjeito ativo e dialdégico. Em
razao disso, so sera possivel evidenciar a percepgios professores tém dos dialogos entre
0s estudantes e destes consigo mesmo se for esidhalma relacdo dialogica na pesquisa.

Para Gonzalez Rey (2002, p. 56) isso significa que

toda pesquisa qualitativa deve implicar o desenv@wto de um didlogo

progressivo e organicamente construido, como un® fdates principais de

producdo de informagdo. No dialogo se criam clintes seguranga, tensdo
intelectual, interesse e confianga que favorecereiside conceituagdo da
experiéncia que raramente aparecem de forma esgenté vida cotidiana. Para se
chegar a esses niveis de producdo de informac&essita-se de maturidade e
interesse nos sujeitos estudados, os quais sénsug@o resultado da maturidade
dos processos de comunicacdo gerados de formasaliver desenvolvimento da
pesquisa.

O quadro de coeréncia (APENDICE A) mostra 0 peruda pesquisa e a
intencionalidade dialégica de cada uma de suas®tap

A pesquisa se utilizara, dentre outros procedingrda observacao participante que
se realizard mediante 0 acompanhamento sistentiiomn grupo de estudantes selecionados
pelo professor em parceria com a pesquisadora, amas 0 expresso desejo desses de
colaborar com a pesquisa. Os estudantes serdo acbatos, inicialmente, em um projeto de
monitoria em horario extraclasse. A pesquisadoratena um diario de campo para registro
dos encontros e, além disso, fard a gravacédo eim auddeo. As informagdes coletadas nos
encontros, posteriormente, serdo mediadoras dogdi&@ntre a pesquisadora, a professora e
0s estudantes participantes da pesquisa.

Sobre a producao dialégica dos estudantes entlesistudantes com a pesquisadora
e da pesquisadora com a professora sera feitalsead@& conteddo, mas na perspectiva
tomada por Gonzélez Rey (2002, p. 143-152) queapakn o sentido tradicional, pois nédo
considera o texto com entidade objetiva. Desta dom@bbomina toda interpretacdo que busca
fragmentar o texto e, portanto, o objeto. O autant&®m o termo como alternativa a analise
de narrativas e a andlise do discurso, que emiséa a0 muito estruturantes, a ponto de
desconsiderar a existéncia do sujeito como sew,atnativo e individual.

A analise de conteudo ndo pode querer separaiaeinte o discurso dos processos
construtivos e interpretativos dos sujeitos queanlyz. Gonzalez Rey (2002, p.152) afirma

que:
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[...] o discurso é uma categoria que permite acagsmcessos de significacdo que,
portadores de uma forte conotacdo ideoldgica, s@stitutivos das estruturas de
sentido subjetivo da subjetividade social. A aeétle discursos nos da acesso a um
momento da realidade social implicita nos proces#mssubjetivacdo em cada
realidade social concreta. No entanto, o discué&pasgota a riqueza da vida social
e, portanto, ndo pode se constituir a Gnica viprdducéo de informacao sobre ela.

Em razéo disso, a interpretacao/construcédo de da@astir dos dialogos sera apenas
um dos elementos do percurso metodoldgico. O tnabdé investigar a singularidade das
producbes matematicas escritas dos estudantescdram os significados que a professora
pode atribuir aos dialogos e as producfes oraiscetas serdo elementos importantes na
obtencéo de dados da pesquisa.
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APENDICE A

OBJETIVO GERAL: Analisar as possibilidades e os linites da criacdo de um ambiente que favoreca o di@o entre estudantes em situacao de
sucesso e estudantes em situacao de dificuldadecootexto da aprendizagem escolar da matematica.

QUESTOES DE PESQUISA

OBJETIVOS ESPECIFICOS

PROCEDIMENTO

INSTRUMENTO

Quais sao as possibilidades e os limites
de se provocar o dialogo entre dois
grupos de estudantes em aparente
assimetria cognitiva no contexto da
aprendizagem escolar da matematica?

Identificar as possibilidades e ¢
limites de se colocar em dialog
estudantes em aparente
assimetria cognitiva no context
da aprendizagem escolar da
matematica.

Conversa informal

Conversa mediada pelas productes
estudantes

Observagéao participante

Caderno de campo
Protocolos escritos
Protocolos gravados
Diério de pesquisa

O que revelam os dialogos entre
estudantes em situacdo de sucesso e
estudantes em situacao de dificuldade n
contexto da aprendizagem escolar da
matematica? Quais sdo os conteldos, a
I6gicas e implicacdes desses didlogos?

Analisar os conteudos, as légid
e as implicagbes dos didlogos
pentre estudantes em situagéo ¢
sucesso escolar e estudantes ¢

ssituacao de dificuldade.

a€onversa informal

Conversa mediada pelas productes
estudantes
rr@bservacao participante

Caderno de campo
d&sotocolos escritos

Protocolos gravados

Diario de pesquisa

Quem se beneficia desses dialogos?
Quais sao os beneficios que se
evidenciam nos didlogos desses
estudantes? Esses didlogos geram
mudancas qualitativas na aprendizagem
dos estudantes?

Observar se os dialogos entre
estudantes em situacao de
sucesso escolar e estudantes €
situacao de dificuldade
acarretam mudancas qualitativ
em suas aprendizagens.

Conversa informal

Conversa mediada pelas productes
estudantes

Observacao participante

Grupo focal

Caderno de campo.
Protocolos escritos
Protocolos gravados
Diario de pesquisa

O conhecimento e o reconhecimento
desses dialogos por parte do professor
geram mudancas qualitativas na
organizacao do trabalho pedagogico do
professor?

Observar se o conhecimento e
reconhecimento dos didlogos
entre os estudantes geram
mudancas qualitativas na
organizacao do trabalho
pedagdgico.

dConversa informal

Conversa mediada pela producao do
estudantes

Observacéo participante

Grupo focal

Caderno de campo.
sProtocolos escritos

Protocolos gravados

Diério de pesquisa




