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Resumo

O presente projeto de mestrado esta vinculado ao Programa de Pds-graduacdo da FAE/UFMG e apresenta
como objetivo investigar a mobilizacdo e a constituicdo de praticas de numeramento em situacdes de
formacéo de professores indigenas Patax6 (Barra Velha), licenciandos do curso de Formagéo Intercultural de
Educadores Indigenas — Matemética — FIEI REUNI da FAE/UFMG. A op¢do metodoldgica consiste na
abordagem qualitativa, e nesse sentido, julgamos fértil buscar apoio em procedimentos de inspiracdo
etnografica, bem como nos recursos da analise de discurso para tratamento e analise desse material. Para
fundamentagdo deste projeto serd necessario recorrer a estudos sobre Educacdo Escolar Indigena, sobre
Praticas de Numeramento e sobre Educagdo Matematica nas/das comunidades indigenas, boa parte deles
desenvolvidos sob a perspectiva da Etnomatematica. Assim, compreender os valores e perspectivas da
matematica produzida em contextos indigenas é crucial para a negociacgdo de significados e para as praticas
sociais que envolvem a matematica indigena compreendendo suas bases culturais.
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Introducéo

Nas ultimas décadas, muitas discussdes realizadas na Educacéo visam a melhoria
do ensino e da aprendizagem escolar, e muitas tém focalizado a Educacdo Matematica
(MACHADO, FONSECA e GOMES, 2002). Tema que tem conquistado seu espaco
nacional e internacionalmente, e tem envolvido educadores e pesquisadores, no meio
académico e no espaco escolar.

Essas preocupacdes, que sdo motivadas por dificuldades nos processos de ensino e
aprendizagem da matematica, tém sido apontadas como razdo do insucesso desses
processos e dos resultados desconcertantes dos estudantes em avaliaces®. Esse insucesso é

atribuido a diversos fatores, mas talvez ainda ndo tenhamos nos debrugado suficientemente

! Mestranda do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo, Conhecimento e Inclusdo Social da Faculdade de
Educacdo da UFMG - Linha de Pesquisa: Educacdo Matematica. Bolsista CAPES/REUNI. E-mail:
ruanapriscila@hotmail.com

2 Doutora em Educacéo pela Unicamp, docente do Programa de Pés-graduacdo em Educagio, Conhecimento
e Inclusdo Social da FAE/UFMG, coordenadora do Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos e do Programa
de Educacdo Bésica de Jovens e Adultos da UFMG. Coordenadora do Grupo de Pesquisa: Estudos sobre
Numeramento (GEN). E-mail: mcfrfon@gmail.com

 Ver por exemplo o0s resultados do SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica, em que uma das
preocupacBes é com o ensino da matematica pelo fato do Brasil ndo atingir as metas estipuladas.



na reflex&o das indagagdes que séo colocadas ao sistema escolar no momento em que passa
a acolher populagbes por tanto tempo excluidas do atendimento escolar, como o0 sdo 0s
povos indigenas.

Os novos alunos e as novas alunas que a perspectiva da Inclusdo e da Escola para
Todos® traz para a escola passaram por processos de socializacdo que veicularam
conhecimentos, procedimentos e valores diferentes dos da escola. Esse questionamento é
crucial para a Educacdo Indigena que atualmente tem conquistado seu espaco ndo so no
ensino fundamental e médio, mas também no ensino superior®.

Diante disso, pesquisas no ambito da educacdo matemaética tém sido realizadas a
fim de compreender 0s processos gque a constituem, com o objetivo de tornar o aprendizado
da matematica mais significativo, relevante e sedutor para o novo publico da escola.
Sabemos, entretanto, que a aprendizagem da matematica ndo acontece somente na sala de
aula: ela ultrapassa o &mbito escolar permeando as atividades laborais, de lazer, religiosas,
politicas, etc.

Por isso, muitos trabalhos no campo da Educacdo Matematica focalizam espacos
ndo escolares de aprendizagem, uso e producdo de matematica (CARRAHER et all 1991,
BORBA 1987; LAVE 1988).

Diante disso, é a preocupacao em desatrelar a producdo matematica dos limites do
aprendizado de matematica escolar que leva a cunhagem do termo Numeracy na literatura
internacional (Baker et all, 2003; Gal 1994 e Street 1984) e a adesdo de sua traducédo
brasileira Numeramento em diversos trabalhos desenvolvidos no pais.

As pesquisas sobre numeramento também nos apresentam a relagdo entre 0s
conhecimentos matematicos do cotidiano e da escola, ambos tomados como prética social.
Fonseca (2009, p.53) aponta que “esforcos na busca de identificar, compreender e
fomentar modos culturais de matematicar em diversos campos da vida social (até mesmo
na escola) e de considera-los em suas intengdes, condi¢des e repercussdes’” — caracterizam
os trabalhos que tem se valido dos estudos sobre numeramento.

Também podemos apontar nos estudos que focalizam as préticas das populagdes

campesinas nos movimentos de luta pela terra a preocupagdo em analisar a busca pela
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sobrevivéncia marcada pela utilizacdo da matemética como prética social. Knijnik (2006)
destaca a fertilidade da abordagem etnomatematica para inspirar e operacionalizar estudos
que contemplam praticas matematicas na interface entre saber popular e saber académico,
bem como as relagdes de poder ai envolvidas.

Sabemos de anteméo que boa parte desses trabalhos ao assumirem uma abordagem
etnomatematica (Knijnik, 2006), se tornam um campo no qual teremos que nos aprofundar,
ndo s6 por sua recorréncia como referencial dos trabalhos de educacdo matematica
indigena, mas também pelas inegaveis contribuicdes dessa abordagem das quais essa
recorréncia é um reflexo.

E nessa perspectiva da matematica como producdo cultural que se tem
contemplado a matematica indigena, ou seja, “formas culturalmente distintas de manejar
quantidades, numeros, medidas, formas e relacdes geomeétricas [...] atividades do cotidiano
como a cestaria, a tecelagem, a pintura corporal e a compra e venda de produtos” (Ferreira,
2002 p.7) nos trabalhos académicos publicados nas dltimas decadas.

Tais trabalhos sdo motivados por alguns questionamentos que, ainda que visitados
pelos autores, ainda persistem: Que diferencas existem entre a matematica escolar e a
matematica do cotidiano das comunidades indigenas? O que seria responsavel pelo sucesso
ou fracasso em matematica desse novo publico® da escola? O conhecimento cotidiano
dessas comunidades seria solidario com o conhecimento escolar e vice e versa? Quais
relagdes os futuros educadores indigenas’ estabelecem com a matematica durante as aulas
de que participam como formandos ou como docentes? Que préaticas sociais se estabelecem
durante as aulas de matematica na educag&o indigena?

Provocado por essas indagacOes, este estudo se prop0e a refletir sobre o ensino da
matematica balizada pelo compromisso com uma formacao critico e social dos sujeitos,
neste caso, de homens e mulheres indigenas considerando demandas e possibilidades de
vida em sociedade, das lutas pela sobrevivéncia e das relagdes de poder.

Diante disso, a intencdo desta pesquisa €, considerando as contribuicdes dos
estudos sobre numeramento, investigar a mobilizacdo e a constituicdo de praticas
matematicas (praticas de numeramento) em situacGes de formacdo de alunos indigenas da

etnia Patax6 da Aldeia Barra Velha-BA vinculados ao curso de Formagéo Intercultural de

® povos Indigenas nas diferentes etapas de ensino.
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Educacdo da UFMG.



Educadores Indigenas — FIEI REUNI na FAE/UFMG, alguns dos quais ja exercem a
funcdo de professores em escolas indigenas de suas comunidades.

Referencial Tedrico

Diante dos propdsitos de investigacdo, para fundamentacdo deste projeto foi
necessario recorrer a estudos sobre Educacdo Escolar Indigena, sobre Praticas de
Numeramento e sobre Educacdo Matemaética nas/das comunidades indigenas, boa parte
deles desenvolvidos sob a perspectiva da Etnomatemética. Apresentamos aqui as
elaboracdes que nos foi possivel produzir até o momento a partir do contato com tais
literaturas.

Para aprofundamento das idéias do campo de numeramento, realizamos uma
revisio de literatura em que tomamos como base os trabalhos oriundos do GEN®, em
especial, os de Souza (2008) e Faria (2007) que analisam as relacdes entre praticas de
numeramento escolares e aquelas forjadas em outros contextos sociais.

Na analise que faz do bom desempenho de alguns adultos pouco escolarizados no
teste do INAF®, Toledo (2004) constata que mesmo com pequena ou nenhuma
escolarizacdo diante das abordagens e necessidades do dia a dia, muitas pessoas sdo
capazes de lidar com conhecimentos e procedimentos de quantificacdo, ordenacdo, medida
ou classificagdo como ferramentas no enfrentamento das demandas do cotidiano:

Preparar listas de compras, verificar o vencimento dos produtos que serdo
comprados, comparar precos antes de comprar, conferir o consumo de &gua, luz
ou telefone, procurar as ofertas da semana em folhetos e jornais, comprar a
prazo, anotar dividas e despesas, conferir troco, conferir notas e recibos, fazer ou
conferir acertos de contas ou orcamento de servicos, pagar contas em bancos ou
casas lotéricas, anotar nimeros de telefones, ver as horas em reldgio de ponteiros

ou digital, ler bula de um remédio que comprou e ler manuais para instalar
aparelhos domésticos sdo tarefas que fazem parte do cotidiano [...]. (p.97).

E com a preocupacdo de se contemplarem praticas matematicas para além das
atividades da disciplina escolar “Matematica” ou do trabalho dos matematicos que

pesquisadores adotam o conceito de numeramento, que nao exclui as praticas matematicas
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académicas ou escolares, mas as considera tanto quanto as praticas cotidianas como

praticas sociais:

Decidi chamar de numeramento (Mendes, 1995, 2001), por analogia com o
termo letramento, em fungdo das relacdes que pretendo tracar do ponto de vista
da pluralidade de praticas sociais existentes em torno da escrita. Do mesmo
modo, a presente discussdo procura apontar diversas praticas sociais relacionadas
a presenca de saberes e praticas matematicas em diversos contextos, 0s quais
apresentam diversas formas de representacdo. (MENDES & GRANDO, 2007,
p.12)

Fica claro que a intencdo dos autores que optam pelo termo numeramento —

“traducdo da palavra inglesa Numeracy mais adotado no Brasil do que a tradugdo

portuguesa Numeracia” — é ampliar o ambito da reflexdo sobre a atividade matematica

para além da escola ou da academia:

No sentido de destacar o carater sociocultural dessas experiéncias, seria
importante demarcar que a abordagem pretendida quando se adota a perspectiva
do numeramento ndo se voltaria para a identificagdo de competéncias e
habilidades associadas ao ensino formal de uma Unica disciplina escolar ou de
um Unico campo do conhecimento. Com efeito, tal abordagem quer distinguir-se
daquelas que se dispdem a analisar tais experiéncias a partir de sua
decomposicdo em comportamentos observaveis — formulados em descritores
regidos por verbos no infinitivo impessoal -, que visam destacar aspectos
técnicos e cognitivos num sentido mais estrito e que servem a outros propdsitos
educacionais ou cientificos, assumidos em textos que preferem expressées como
instrugdo matematica ou mesmo ensino e aprendizagem da (com artigo
definido) Matematica. (FONSECA, 2009 p.49)

Entretanto, ao atentarmos para o aspecto sociocultural das praticas matematicas

estaremos mais sensiveis a reconhecer a pluralidade dessas praticas. Citando Barton

(1994), Mendes & Grando (2007) alertam para a necessidade de se considerar tal

pluralidade:

E necessario visualizar 0 numeramento a partir de suas bases culturais
observando como ele é alocado em préticas particulares. Dessa forma, o
numeramento ndo pode ser visto como algo singular: podemos nos referir os
diversos numeramentos, da mesma forma que se tem atribuido a idéia de
pluralidade ao letramento. Portanto, a pluralidade do numeramento se manifesta
pela diversidade de praticas sociais existentes em torno das nocgles de
quantificacdo, medicao, ordenacéo e classificacdo em contextos especificos, em
que os diversos usos dessas nogdes estdo estritamente ligados aos valores
socioculturais que permeiam essas préticas. (p.23).



Street (2003), ao analisar as perspectivas sob as quais se assumem as contribui¢fes
de letramento para individuos e grupos distingue duas abordagens, a que ele denomina
letramento autdbnomo e letramento ideoldgico.

The alternative, ideological model of literacy, offers a more culturally sensitive
view of literacy practices as they vary from one context to another. This model
starts from different premises than the autonomous model--it posits instead that
literacy is a social practice, not simply a technical and neutral skill; that it is
always embedded in socially constructed epistemological principles. It is about
knowledge: the ways in which people address reading and writing are themselves
rooted in conceptions of knowledge, identity, and being. It is also always
embedded in social practices, such as those of a particular job market or a

particular educational context and the effects of learning that particular literacy
will be dependent on those particular contexts. (p.77)

Mendes & Grando (2007) langam mao da classificacdo de Street (1984) e aplicam
na, analogamente, ao numeramento. Assim, assumem que as contribuicdes do
numeramento para individuos e grupos podem ser pensados em duas vertentes: a do
numeramento autbnomo e a do numeramento ideoldgico.

A perspectiva, de que o dominio de certas habilidades matematicas por si s6 traz
beneficios ao sujeito poderia, pois ser interpretada como um modelo de numeramento
autbnomo que, de certa forma, é o que legitima muitas das praticas pedagdgicas no ensino
tradicional da matematica:

A mateméatica dada na escola seria responsavel pela promogdo dessas
capacidades e, portanto, a Unica matematica possivel seria a matematica
académica [...] a matematica carregaria, do mesmo modo que a escrita nos
estudos do modelo autdnomo, o status de detentora Gnica do poder de promover

o desenvolvimento das capacidades de abstracdo. (MENDES & GRANDO, 2007
p.18)

Com efeito, as sociedades de matriz urbana vivem uma era marcada pela cultura
escrita, e 0s grupos hegemonicos sdo aqueles que dispdem das ferramentas escolarizadas
do ler, escrever e contar. Os grupos subordinados, entretanto, desenvolvem praticas sociais
permeadas pela escrita e por critérios ou procedimentos da matematica escolar, mas
também mobilizam outros critérios e desenvolvem outros procedimentos calcados em
outros valores e com outras perspectivas de avaliacdo de sua eficiéncia que estabelecem
com o conhecimento e os valores de escola uma relagdo tensa que fragiliza a confianga
num letramento ou numeramento autbnomos.

Dessa forma, nossa pesquisa caminha na perspectiva do modelo ideoldgico de

numeramento, que pensa Nos VAarios contextos sociais em que as praticas de numeramento



séo produzidas e reconhece a relatividade das contribui¢cbes do conhecimento escolarizado
e as relacGes de poder que envolve.

A reflexdo do numeramento ideologico nos permite observar, por exemplo, como
povos minoritarios, em nosso caso, 0S povos indigenas, confrontam atividades escolares
com seus conhecimentos praticos dos dia a dia, tanto quando assumem posi¢cBes como
alunos em um curso de formagéo superior’® quanto quando desenvolvem suas tarefas de
professores nas escolas indigenas de suas comunidades e atuantes em sua realidade local.

Por isso, é preciso que investiguemos as praticas de numeramento que se forjam
nessas situacfes de modo a prover educadores (indigenas ou ndo) de instrumentos e
perspectivas para instaurarem um ambiente de negocia¢do de sentidos indispensavel a uma
pratica pedagogica dialdgica e libertadora (Freire, 1967).

Segundo Ferreira (2002, p.7), “o processo de entender, analisar e disseminar idéias
matematicas produzidas por diferentes culturas permite incorpora-las na educacdo escolar
de diversas sociedades, nos dias de hoje ¢ no futuro”.

Com efeito, compreender os valores e perspectivas da matematica produzida em
contextos indigenas € crucial para a negociacdo de significados e as praticas sociais que
envolvem a matemaética indigena também estarem sendo escolarizadas, compreender as
bases culturais que as envolvem (como o sistema de troca) nos permitird uma visdo mais
ampla das préticas de numeramento desses povos e das contribuic@es que a escolarizacdo
pode trazer ou ndo:

“Saber um pouco de matemdtica tornou a nossa vida mais facil...para dizer a
verdade, nimeros ndo me assustam mais. O que esta por tras dos nimeros, 0

que os brancos realmente pensam, € mais importante do que somar ou subtrair”
(Aturi Kaiabi, ex-professor da Escola do Diauarum, junho de 1990)

Caminhos metodologicos

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, uma vez que nos interessa reunir e
analisar um material empirico produzido por meio de integragdes interpessoais, na co-
participacdo das situacdes interpretadas pela pesquisadora e pelos sujeitos.

Tal abordagem nos permite manter contato direto com o objeto de estudo,
preservando a complexidade do comportamento humano, observando a realidade através

da participacdo em acOes do grupo, por meio de entrevistas, conversas, permitindo ao

1% Curso de Formagéo Intercultural de Educadores Indigenas — REUNI FAE/UFMG.



mesmo tempo comparar e interpretar as respostas encontradas em situagOes adversas.
(LUDKE E ANDRE, 1986).

Na pesquisa qualitativa ndo é possivel tracar um cronograma fixo de a¢des, pois 0
carater da pesquisa permite a flexibilidade, ou seja, o desenvolvimento da pesquisa e 0
contato com os sujeitos é que decidirdo quais caminhos seguir.

Em um primeiro momento definimos como instrumentos de producdo do material
empirico de pesquisa: observacfes na sala de aula de universidade nos momentos de
formacdo dos alunos, e em outras situacdes da vida das comunidades, entrevistas semi-
estruturadas com os licenciandos e seus formadores e analise documental.

Na anélise documental, serdo analisados: documentos pedagdgicos referentes a
Educacdo Escolar Indigena para maiores esclarecimentos quanto a politica organizacional
desta area educacional, documentos referentes ao curso de Formacdo Intercultural de
Formadores Indigenas, ao curriculo do curso de Matemética e ao planejamento das
disciplinas, bem como aqueles que se referem ao trabalho pedagdgico dos licenciandos nas
comunidades.

Nas observacbes levaremos em consideracdo aspectos organizacionais,
planejamentos, instrumentos de ensinos e comportamento dos alunos frente aos contetdos
matematicos. Mas, principalmente, procuraremos registrar as interacGes verbais
considerando as praticas de numeramento como préticas discursivas.

Nesse sentido, julgamos fértil buscar apoio em procedimentos de inspiracao
etnografica na producdo de material empirico, bem como lancar mao de recursos da analise

de discurso para tratamento e analise desse material.

Alguns Dados

Como o processo de producdo de material empirico ja foi iniciado,
apresentaremos aqui algumas reflexdes perante o material produzido. Em umas das aulas
durante o segundo do modulo do curso, no més de Agosto de 2010, foi proposto aos alunos
gue descrevessem como era o cotidiano em suas aldeias. Os alunos Patax6 de Barra Velha
fizeram o seguinte relato:

A aldeia é muito grande e a distancia para a roca é de 3,4
kildbmentros... A televisdo € o lazer... Alguns trabalham na roca
pela manha e a tarde fazem artesanatos, o artesanato é a fonte de
renda e homens, mulheres e criancas trabalham juntos. Em toda a



aldeia sdo quase 90 indios funcionarios publicos e uns 25 sdo
professores. Alguns indios fazem fogueiras e contam histérias ao
anoitecer... As criancas estdo muito influenciadas pela tecnologia
(TV), por isso, poucos participam dos Aué (ritual). A religido é tida
como um problema ha um conflito entre cultura e religido.
Algumas religiGes ndo aceitam a participagdo dos fiéis em rituais.

Em conversa com um dos alunos da turma, tive a oportunidade de conhecer um
pouco mais da realidade deles, enquanto professores. Ele me contou que alguns deles
tinham assinado um contrato de dois anos com a secretaria municipal de Porto Seguro para
lecionarem na escola da aldeia. Como possuem o magistério, eles assumiram as turmas do
ensino fundamental e os responsaveis pelas aulas do ensino médio sdo professores ndo

2

indios. Segundo o aluno, esses professores saber que estdo 1a “de passagem”, pois quando
eles (alunos do curso) concluirem assumirdo também o ensino fundamental da escola.

J& nas aulas de matematicas que acompanhei, em especial, uma aula sobre o
“Ensino dos Numeros Naturais”, a partir de uma forma de resolver uma determinada
operacdo que a professora prop6s visando a compreensdo dos alunos das diferentes formas
de resolucdo. Porém, os alunos nao entenderam assim, para eles, ela estava propondo uma
nova forma de resolugdo. Com, percebi que os alunos possuem um pensamento
escolarizado sobre a forma de resolver operacdes, ou seja, ndo se pode resolver de outra
forma ja que os mesmo também foram ensinados da forma “certa”, a forma “escolarizada”.

Ao final desse modulo, os alunos fizeram uma avaliacdo do curso. No relato do
aluno (1), ele falou sobre a importancia dos novos conhecimentos que aprenderam,
inclusive com a troca de conhecimentos com outros colegas que ja atuam como professores
de matematica que atuam no ensino médio. Para o aluno (2), a escola indigena precisa ter
um ensino diferenciado e ndo pode fazer somente o que esta no livro didatico, porque eles
“massacram nossa cultura”, precisamos usar a nossa cultura como material didatico.

A aluna (3) afirma que antes de tudo, precisamos ouvir a histdria do nosso povo,
contar a historia do nosso povo, para depois inserir a historia dos nao indios. Trabalhar em
conjunto, a parte indigena com a nédo indigena, mas a cultura indigena no centro. O aluno
(4) completa: “Conhecer a cultura ocidental é importante, desde que ela ndo ocupe o

lugar da nossa cultura”.

Considerac6es Finais



Diante dos estudos realizados durante a revisdo de literatura e as aulas j& acompanhadas
durante a producdo do material empirico da pesquisa, foi possivel produzir algumas reflexdes sobre
este estudo. A principio, percebemos a importancia de investigar as praticas de numeramento que
se forjam nessas situacdes de modo a prover aos educadores indigenas instrumentos e perspectivas
para instaurarem um ambiente de negociacdo de sentidos indispensavel a uma prética pedagogica
dialdgica e libertadora (Freire, 1967).

Neste aspecto, concordamos com Ferreira (2002, p.7), que “o processo de entender,
analisar e disseminar idéias matematicas produzidas por diferentes culturas permite incorpora-las
na educacao escolar de diversas sociedades, nos dias de hoje e no futuro”.

Até 0 momento, nosso estudo aponta que, compreender os valores e perspectivas da
matematica produzida em contextos indigenas é crucial para a negociacdo de significados e as
praticas sociais que envolvem a matematica indigena também estarem sendo escolarizadas,
compreender as bases culturais que as envolvem nos permitird uma visao mais ampla das préaticas

de numeramento desses povos e das contribuigcdes que a escolarizagdo pode trazer.
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