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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo verificar indicios de processos criativos na resolucdo de situacdes-
problema de Matematica, em estudantes diagnosticados com deficiéncia intelectual que estejam matriculados
em turmas equivalentes ao 5° ano do Ensino Fundamental. Diante de tal objetivo, buscou-se na literatura um
didlogo entre o desenvolvimento e a aprendizagem de criangas com diagndstico de deficiéncia intelectual e
processos criativos em Matematica, entretanto, constatamos que existe uma escassez de literatura que associa
estes temas. Essa escassez de pesquisas nesta area nos indica a possivel relevancia deste estudo, como uma
possibilidade de oferecer pistas para compreender as potencialidades criativas e de aprendizagem matematica
desta populagdo. O procedimento que serd utilizado dentro da abordagem qualitativa sera a observacao
sistemética, com o0 objetivo de identificar e descrever os processos de resolucdo de problemas nas produgdes
matematicas dos sujeitos inseridos no ambiente observado, em um contexto didatico.
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Introducéo

Inimeros estudos que tém como foco o ensino-aprendizagem de Matematica no
Ensino Fundamental tém apontado dificuldades no desenvolvimento de competéncias e
habilidades que respondam aos desafios sociais contemporaneos e apontado, também, que
a escola ndo tem oferecido satisfatoriamente os conhecimentos basicos necessarios para o
exercicio da cidadania (PINTO, 2000; FONSECA, 2004).

Se atualmente a Matematica é requisitada como um conhecimento indispensavel
para leitura de mundo, néo se pode continuar permitindo que seja camped de reprovacoes
como vem acontecendo. Provavelmente devido a uma concepc¢do de ensino baseada na
transmissdo de um conhecimento estabelecido, pautado em modelos, regras e formulas
prontas para serem utilizadas. Caracteristicas de uma escola com modelo industrial de

producéo que ainda busca padronizar, homogeneizar.
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Sabemos que quem ndao se enquadra no modelo é excluido, segregado,
marginalizado. Utilizam, para isto, varias formas de justificar a inadequacdo de muitos
individuos, eximindo e “tampando” as falhas do modelo de ensino, em especial 0 modelo
de ensino de Matematica. Uma das formas que vem se propagando é a fabricacdo de
diagndsticos que buscam explicar a ndo aprendizagem devido ao defeito (VIGOTSKI,
1997), ao deficit, a incapacidade e assim justificar a ndo aprendizagem como “culpa”
exclusiva do aluno. Neste contexto, um dos argumentos utilizados para explicar a ndo

aprendizagem é a identificagdo dos alunos como pessoas que tém deficiéncia intelectual®.

Neste trabalho, concentraremos a nossa atencdo no aluno diagnosticado como
deficiente intelectual, todavia, nos interessa especialmente discutir as habilidades que este
aluno desenvolveu, focalizando suas habilidades criativas, particularmente a sua

criatividade no campo da Matematica.

O individuo diagnosticado com deficiéncia intelectual, muitas vezes, desenvolve
processos adaptativos para compensar suas limitac@es e dar respostas exigidas socialmente,
processos esses por vezes criativos, visto que, divergem do pensamento comum,
convergente (VIGOTSKI, 1997). Assim, podemos afirmar que o meio social exerce
influéncia significativa, mas ndo Unica, no desenvolvimento do individuo, levando-nos a
crer que essa influéncia também se dard no desenvolvimento (ou ndo) de conceitos
matematicos pelo individuo (CARRAHER et al , 1989).

Com isto, é necessario buscar uma nova concepcdo de Educacdo Matematica na
escola, voltada para a diversidade de formas de expressdo dos conhecimentos matematicos
produzidos pelos alunos no processo de aprendizagem, que muitas vezes sao criativas. Essa
postura esta comprometida com o respeito devido a populacdo que tém algum tipo de
deficiéncia, especialmente aquela que tem deficiéncia intelectual, foco deste estudo. Além
disso, essa forma de tratar a Matematica tem como objetivo desmitifica-la, superando as
concepgdes que a tratam como um conhecimento para poucos com vistas a considera-la
como conhecimento socialmente necessario em nossa vida pratica e com real aplicacdo ao

nosso cotidiano. Ressalta-se ainda a necessidade de considerar as diferentes

® Neste trabalho o termo utilizado ser4 o acordado na Declaracio de Montreal (Canadd) sobre a Deficiéncia
Intelectual (2004) que modifica a nomenclatura de deficiéncia intelectual para deficiéncia intelectual.
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potencialidades dos individuos, reconhecendo a existéncia de capacidade de aprendizagem
e desenvolvimento daqueles diagnosticados com deficiéncia intelectual.

Objetivo Geral

Verificar indicios de processos criativos na resolugdo de situagdes-problema de
Matemética, em estudantes diagnosticados com deficiéncia intelectual que estejam

matriculados em turmas equivalentes ao 5° ano do Ensino Fundamental.
Referencial Teorico

Criar um diélogo entre deficiéncia intelectual e processos criativos em Matematica
ndo ¢ tarefa facil. J& que existe uma escassez de literatura acerca do desenvolvimento e da
aprendizagem desta populacdo, bem como pouquissimos estudos que tratam de
criatividade em Matematica e uma literatura quase inexistente que faca a juncdo destes
dois temas.

A deficiéncia intelectual

Anache e Mitjans (2007) realizaram um levantamento sobre as produgdes
cientificas acerca da deficiéncia intelectual, buscando o lugar das pesquisas sobre os
processos de aprendizagem desta populacdo. Infelizmente constataram que somente 6%
das pesquisas tratam da aprendizagem de deficientes intelectual. Essa conclusdo pode esta
relacionada as visdes fatalistas* acerca da pessoa com deficiéncia intelectual, que

atualmente tem grande influéncia no senso comum e na area médica.

Em contrapartida das visdes fatalistas, existem as visOes eussémicas, visto terem
uma perspectiva positiva em relacdo ao desenvolvimento atipico de alguns individuos. Tal
visdo contém as concepgdes: social e histérico-cultural. A primeira concepcdo entende a
deficiéncia como um sentimento que emerge nas relagdes, devido aos obstaculos que

surgem no desempenho de atividades socialmente valorizadas e ndo por um defeito

* As visBes fatalistas incluem a concepcéo sobrenatural e a naturalista. A concepgdo sobrenatural entende a
deficiéncia como um castigo, um karma outorgado por uma forca sobrehumana, uma divindade. Ja a
concepcdo naturalista vincula a deficiéncia as origens biologicas, ou seja, hd um equivoco da natureza, ha
uma fatalidade orgénica. Ambas imputam um tratamento ao deficiente voltado para o assistencialismo e a
segregacdo. (TUNES, 2002).



biologico. A concepcéo histérico-cultural, difundida por Vigotski (1997), entende que as
leis de desenvolvimento da crianga normal e anormal s&o basicamente as mesmas. Neste
sentido, tanto o desenvolvimento tipico como o atipico tem expressbes similares e
singulares em seu desenvolvimento. Vigotski coloca ainda, a necessidade de identificar os
sintomas primarios derivados diretamente do defeito e os sintomas secundarios ligados
indiretamente ao defeito e diretamente nas relag@es inter e intrapessoais do individuo com
a sociedade. Neste sentido a deficiéncia intelectual € constituida e reforcada nas relacdes
sociais (TUNES, 2002).

Fica claro que existem visOes diferentes sobre o que é deficiéncia intelectual, que
influenciam na definicdo, diagndstico e prognostico do individuo. Apesar da falta de
consenso existem algumas definicdes que tem maior aceitabilidade. A American
Association on Intellectual and Developmental Disabilities® - AAIDD propde esta
definicdo desde 2002.

Deficiéncia caracterizada por limitagbes significativas no funcionamento
intelectual e no comportamento adaptativo, como expresso nas habilidades
praticas, sociais e conceituais, originando-se antes dos dezoito anos de idade
(CARVALHO; MACIEL, 2006 apud LUCKASSON et al., 2002, p.8).

A AAIDD influencia manuais de avaliacdo e diagndsticos, muito utilizados por
médicos e psicologos, entretanto, muito questionado por psicélogos e educadores no
Brasil, inclusive o de Manual Diagnostico e Estatistico Transtornos Mentais DSM - IV
(1994) e o Manual de Classificacdo de Transtornos Mentais e de Comportamento CID 10
(1993).

Entretanto, no Brasil, na ultima década o Ministério da Educacdo (MEC), que antes
utilizava também a definicdo da AAIDD, passou a se posicionar de forma diferente,
explicitando no documento Educacéo Inclusiva: Atendimento Educacional Especializado

para a Deficiéncia intelectual a seguinte concepgéo:

O diagnostico na deficiéncia intelectual ndo se esclarece por uma causa organica,
nem tdo pouco pela inteligéncia, sua quantidade, supostas categorias e tipos. Tanto
as teorias psicoldgicas desenvolvimentistas, como as de carater socioldgico,
antropoldgico tém posi¢des assumidas diante da condigdo mental das pessoas, mas
ainda assim, ndo se consegue fechar um conceito Unico que dé conta dessa
intrincada condicéo (...)

> Antiga American Association on Mental Retardation — AAMR mudou seu nome em novembro de 2006 para
American Association on Intellectual and Developmental Disabilities. Sediada em Washington, a AAIDD foi
criada em 1876. Desde entdo, vem liderando o campo de estudo sobre deficiéncia intelectual, definindo
conceituacOes, classificacdes, modelos teoricos e orientagbes de intervencdo em diferentes areas. Dedica-se a
producdo de conhecimentos, que tem publicado e divulgado em manuais contendo avancos e informagdes
relativos a terminologia e classificagdo.



Em suma, a deficiéncia intelectual ndo se esgota na sua condi¢do organica e/ou
intelectual e nem pode ser definida por um Unico saber. Ela é uma interrogacao e
objeto de investigacdo para todas as areas do conhecimento (BRASIL, 2006, p.11-
12).

Infelizmente, apesar de avanco nas diretrizes nacionais, conforme o documento
citado, o tratamento conferido a estes individuos nas escolas publicas do Brasil ndo se
fundamenta em uma visdo eussémica de desenvolvimento, na qual, este trabalho almeja se

constituir visto que ainda estarem muito vinculados as idéias fatalistas.

O que torna um grande desafio para os educadores diante da ressignificacédo da
deficiéncia intelectual e do ensino. Um primeiro passo seria olhar a crianca, o0 ser humano
e ndo exclusivamente ao defeito, as limitacbes. Esta crianca tem capacidades,

potencialidades e busca se encaixar socialmente.
Criatividade em Matematica

Uma crianga com desenvolvimento atipico, ao compensar o que lhe falta, na busca
de superar a limitagdo, gera relagdes distintas com o conhecimento, ja que exige que crie
novas estratégias para se adaptar, na busca de dar respostas desejaveis ao meio social, em
especial no ambiente escolar. Aqui entra a criatividade utilizada por essa populagédo, e em
geral ndo observada pela sociedade. Deficiéncia intelectual e criatividade seria um
caminho possivel observado por Vigotski (1997, p.142) quando afirma:

O mais importante é o carater criativo do desenvolvimento da crianga
mentalmente atrasada; A velha pedagogia supGe que as causas exteriores
influenciam automaticamente no carater do desenvolvimento da crianca
mentalmente atrasada. Parecia que 0 uso de uma palavra tdo forte como “criativo”
aos avangos que essa crianga conseguia era equivocado. Porém, olhando os fatos,
dominar as quatro operacOes da aritmética é para um deficiente mental um
processo mais criativo que para uma crianga normal. O que para uma crianga
normal se d& quase como um presente..., para uma crian¢a mentalmente atrasada é
uma dificuldade e uma tarefa que demanda a superacdo de obstaculos. De modo
que os resultados obtidos tém, ao que parece um caréter criativo. Penso que isto é

0 essencial no material sobre o desenvolvimento de uma crian¢ca mentalmente
atrasada. ‘Tradugdo nossa’ (VIGOTSKI, 1997, p.142).

Esse importante tedrico do desenvolvimento humano deixa claro em seus estudos o
carater criativo que uma crianca com desenvolvimento atipico pode desenvolver na
aquisicdo de conhecimentos matematicos. Entédo, porque a criatividade ndo € vista e ndo é
validada a sua manifestacdo nesta populacdo? Uma possivel resposta seria devido ao néo

respeito as diferentes formas de pensar a Matematica, desconsiderando que este € um



conhecimento fruto de uma construcdo socio-cultural (MUNIZ, 2004, 2005; CARRAHER
et al, 1989).

A criatividade matematica como um dos temas centrais deste estudo necessita de
uma definicdo, de modo que esta sirva de parametro para as analises da producdo dos
sujeitos da pesquisa. Nesse sentido, utilizaremos o seguinte conceito de criatividade em
Matemaética neste estudo:

[...] a capacidade de apresentar inimeras possibilidades de solugdo apropriadas
para uma situacdo-problema, de modo que estas focalizem aspectos distintos do
problema e/ou formas diferenciadas de soluciona-lo, especialmente formas
incomuns (originalidade), tanto em situacBes que requeiram a resolucdo e
elaboracdo de problemas como em situacdes que solicitem a classificagdo ou
organizacdo de objetos e/ou elementos matematicos em fungdo de suas

propriedades e atributos, seja textualmente, numericamente, graficamente ou na
forma de uma sequiéncia de a¢des (GONTIJO, 2006, p. 4).

Com o exposto, destaca-se a necessidade de discutir as possiveis relacdes entre
criatividade matematica e deficiéncia intelectual, para assim fundamentar novas
concepcdes de criatividade e de deficiéncia permitindo compreender as possibilidades
criativas dessa populacdo. Emerge, neste contexto, a necessidade de desenvolver a
criatividade nos portadores de deficiéncias pela significacdo que 0S processos e as
realizagOes criativas tém para o desenvolvimento de suas singularidades e bem estar

psicoldgico.

Metodologia

Diante dos objetivos colocados, propde-se a realizacdo de uma investigacao qualitativa
que visa a compreensdao dos processos criativos presentes no contexto escolar e nas

producdes dos estudantes.

Portanto, importa mais a apreensdo na dinamica do processo, sua descricdo e
compreensdo do que os resultados que por ventura se configuram em momentos isolados.
Esta postura pode proporcionar uma possibilidade para a descoberta de novos conceitos,
novas relacbes, e novas maneiras de interpretar a realidade que é, em parte, foco da
investigacdo. Busca-se estudar na realidade, algo singular, que tem um valor em si mesmo,
em seu contexto natural, dindmico, complexo (LUKDKE; ANDRE, 1986).

Com o objetivo de verificar indicios de processos criativos na resolucdo de

problemas de alunos com diagnostico de deficiéncia intelectual, o procedimento utilizado



dentro pesquisa qualitativa € a observacdo sistematica, com a meta de identificar e
descrever os processos de resolucdo nas produgdes matematicas dos sujeitos inseridos no

ambiente observado, em um contexto didatico.

A observacao sistematica, segundo Gil (2010) objetiva a descri¢do de fenémenos
com base na elaboracdo prévia de um plano de observacdo. A participacdo, entdo, sera
ativa e artificial durante os momentos de observacdo, pois se criard um ambiente artificial
especialmente preparado. Sem deixar de levar em conta, que a presenga do pesquisador
estara exercendo influéncia no contexto escolar escolhido, fato pertinente e até desejavel

neste trabalho.

Nesta perspectiva, a investigacdo serd realizada com um grupo de alunos
diagnosticados com deficiéncia intelectual, participantes de uma sala de recurso de uma
escola publica vinculada a Diretoria da Regional de Ensino (DRE) de Sobradinho - DF,

utilizando como instrumentos para construcao das informacoes:

e Em todos os encontros serdo utilizados o0s seguintes instrumentos:

o Diéario de campo;

o Entrevista clinica acerca das produc@es dos sujeitos;

o Gravacao em audio/video das atividades desenvolvidas pelos sujeitos;
e Os encontros iniciais serao:

o Entrevistas com os professores de sala de recurso® e regente;

o Analise documental dos arquivos’ dos sujeitos das pesquisas.

Desta forma, serdo realizados encontros semanais, a partir dos quais ocorrerd uma

analise das informacgdes como resultado da observacdo e comparacdo dos dados obtidos,

® As salas de recursos sio um atendimento educacional especializado definido nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica (CNE/CEB, 2001)como um servico de natureza
pedagdgica,conduzido por professor especializado, que suplementa(no caso de estudantes com altas
habilidades/superdotacdo) e complementa (para os estudantes com deficiéncia e TGD)as orientacBes
curriculares desenvolvidas em classes comuns em todas as etapas e modalidades da Educagdo Bésica. O
atendimento desta clientela ocorre semanalmente (uma ou duas vezes por semana), em horario contrario ao
de aula, onde o professor da sala de recurso atende de 10 a 16 alunos de maneira individual ou coletiva de
acordo com a necessidade de cada aluno. As salas de recurso geralmente sdo localizadas na prépria escola
que o aluno é freqiienta, salvo excecdes. (Orientacdes Pedagdgicas do Ensino Especial, 2010).

" 0s arquivos destes alunos constam, ou deveriam constar, em linhas gerais: anamnese do aluno, laudos
médicos, relatério de avaliagdo e intervencdo educacional (onde consta avaliacdo pedagogica, psicoldgica e
sugestdes de intervencao pedagogica), estudos de caso e descricdo do acompanhamento aluno-familia-escola.



emitindo uma conclusdo sobre essas observagdes, que servirdo de base para 0s proximos

encontros. Para alcancar o objetivo proposto tem-se o seguinte plano de trabalho:

1. Identificar alunos com diagnostico de deficiéncia intelectual via professores da
sala de recurso;

2. Planejar e validar atividades matematicas significativas que estimulem a
flexibilidade, fluéncia e originalidade em cada um dos encontros com o0s
sujeitos.

3. Participar por meio da entrevista clinica das atividades matemaéticas propostas,
de modo a identificar as estratégias de resolucédo utilizada pelos sujeitos, usando
as seguintes categorias®:

3.1.1. Fluéncia: quantidade de idéias;

3.1.2. Flexibilidade: diversidade na categoria de id€ias;

3.1.3. Originalidade: idéias incomuns;

3.1.4. Elaboracdo: detalhamento das idéias.
4. Transcricdo e analise do material registrado — via protocolos matematicos;
5. Analise do material.

Diante do exposto, este trabalho busca oferecer contribuicdes tedrico-praticas,
acerca do desenvolvimento de pessoas com deficiéncia intelectual, em especial, com
relacdo a criatividade em matematica. Por se tratar de uma pesquisa com abordagem
qualitativa, onde se fard um recorte da realidade estudada e utilizara uma amostra reduzida
de sujeitos, nao é possivel fazer generalizacGes, porém pode dar pistas e contribuicdes para
estudos futuros sobre os temas abordados, visto a escassez de pesquisas com estes

assuntos.
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