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RESUMO : A educagdo na atualidade vive em um contexto de crise em todos os
seus ambitos, tanto na educac¢do basica quanto na educacdo superior, seja pela
falta de incentivo salarial do professor, pela falta de investimento dos governos
na hora de proporcionar os recursos necessarios para que o professor possa
realizar uma aula que vai além da simples exposicdo do conteudo, ou pela
evasdo escolar do aluno, que se justifica tanto pelo desinteresse como pela falta
de oportunidade de estar na escola. No entanto, percebemos o ambiente escolar
enquanto um espago de transformacdo (palavra esta que diverge de salvagdo),
dos individuos, e porque nao da sociedade? Nesta perspectiva, através das
atividades desenvolvidas nas 4areas de ensino, pesquisa e extensdo, pelo
Programa de Educacdo Tutorial- PET, veiculado ao curso de Historia, foi
possivel obter a experiéncia do que ¢ produzir um material e aplica-lo em sala
de aula, os Cadernos Didaticos do ENEM, experiéncia valiosa para os petianos,
uma vez que aprende-se a elaborar um material didatico ainda na graduacfo
Nesse material elaborado buscamos além da utilizagdo de textos, enriquecé- lo
com imagens que facilitem para o aluno o contetido abordado, tendo em vista a
importdncia do visual na aprendizagem, algo que pode ser mostrado também
por meio de videos que retratem a tematica abordada. Assim, propomos no
presente artigo analisar a importadncia de fontes alternativas no ensino da
Historia, compreendendo as suas diferentes inser¢des nas correntes teoricas e
analisando algumas das fontes e suas metodologias, bem como as suas
aplicagdes na rotina escolar da educacdo basica.

Palavras- chave : Historia, Metodologia de ensino, Praticas educativas.

INTRODUCAO

A proposta deste artigo surge, a partir, de uma das atividades
realizadas pelo Programa de Educacdo Tutorial- PET, veiculado ao curso
de licenciatura em Historia da Universidade Federal de Campina Grande-
UFCG. O PET-Histéria ¢ fundado em 2009, por meio da aprovacdo do

Ministério da Educa¢ao/SESU. O programa tem como objetivo

que envolvam a triade wuniversitaria: ensino,

erfeicoando a formacdo académica do curso de
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O grupo ¢é composto por um tutor, professor da Unidad

de Histoéria, que coordena atualmente dezessete estudant
estudantes bolsistas e cinco voluntarios. A proposta ir
além do préprio grupo, atuando também em parceria‘com outros ambitos
académicos, seja em parceria com, o Centro Académico, com o Programa
de Pds Graduag¢dao em Historia da UFCG, com outros cursos e institui¢cdes
de ensino superior, e até mesmo escolas estaduais, arquivos publicos, e

outras instituicdes que ndo sejam necessariamente académicas.

Dentre as diversas atividades realizadas pelo PET ao longo do ano,
no presente artigo, destaca-se a producdo dos Cadernos didaticos. Esta
atividade de pesquisa teve inicio em 2010, como o material ¢ produzido
pelos préprios petianos, inicialmente, realizamos reunides para a
defini¢do dos grupos, da temadtica, da metodologia e teoria. Desta vez
especificamente, cada integrante desenvolveu um texto individualmente,
visto que, além dos Cadernos Didaticos, voltados para a aplicacdo no
ultimo ano da educagdo bésica, para auxiliar os estudantes no exame de
acesso a educag¢ao superior (o ENEM), também foram elaborados
Cadernos Didaticos especificamente para a escola quilombola e a escola

do campo.

O processo de elaboracdo desse caderno se baseia nas diretrizes
propostas pelo edital do Exame Nacional do Ensino Médio- ENEM. Como
sdo seis competéncias e habilidades contempladas por esta prova, seis
petianos ficam responsaveis por cada uma dessas competéncias, com
livre escolha dos temas, desde que sejam compativeis com as 4areas
tematicas da prova de Ciéncias Humanas. Feita a escolha dos temas, ¢
realizado a pesquisa individual que vai ser a base da elaboracdo do
Caderno Didatico. Ao fim da escrita e das avaliagdes do tutor, o trabalho

¢ socializado com o grupo, com o intuito de realizar uma discussao

sugestdes sobre o que foi produzido para cada

ento ocorre através da atividade de extensdo,

e em pratica o trabalho que ja virds)33sosden
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desenvolvido. Realizamos parcerias com duas escolas publi

Estadual de Ensino Fundamental e Médio Dom Luiz Gonza
a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio eneziano,
localizadas no bairro das Malvinas e Catingueira, fespectivamente, no
municipio de Campina Grande- PB. Essa atividade ¢ direcionada para as
turmas de terceiro ano do ensino médio, que irdo concorrer no Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM. Desde o ano de 2010, firmamos nossa
primeira parceria escolar, com a E.E.E.F.M Dom Luiz Gonzaga

Fernandes, parceria que vinha sendo realizada com as turmas de 3° ano,

e as vezes com o 2° geralmente uma aula por turma.

Este ano estamos ministrando a nossa oficina aos 3° anos do ensino
médio, em turmas no turno da manhd e da tarde, em ambas as escolas.
Possuimos duas aula por semana, sendo destinadas 2 semanas para cada
competéncia no Dom Luiz Gonzaga Fernandes, e na escola Major
Veneziano, apenas uma semana. No Dom Luiz a turma da manha possui
33 alunos e a da tarde 11 alunos, enquanto que no Major Veneziano a
turma da manha possui 43 alunos e a tarde 33 alunos. Fiamos
responsaveis por elaborar textos sobre a Competéncia 1 e a Competéncia
3 do ENEM que se refere respectivamente a “Compreender os elementos
culturais que constituem as identidades” e a “Compreender a producgdo e

o papel histéorico das instituigdes sociais, politicas e econdmicas,

associando- as aos diferentes grupos, conflitos e movimentos sociais”.

Assim, a elaboragao desse trabalho surgiu, a partir, das nossas
experiéncias enquanto petianas, atuando nas escolas estaduais de
educacdo basica e produzindo os Cadernos Didaticos. O objetivo deste
artigo ¢ compreender a partir das Competéncias 1 e 3, dos Cadernos
Didéticos, a importancia de fontes alternativas no ensino da Historia
como imagens, videos e musicas, porém, ndo apenas utilizando-as como

as inserindo essas fontes nos seus contextos de

intencionalidade, para que assim o aluno consiga
car, o conteido que lhe ¢ transmitido. Tendo em

spago de conhecimento, onde pode e devem ser
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discutidos assuntos e questdoes do presente. Destacamos a

para a formagdo do professor a elaboragdo de um materi
forma que ele consiga fugir de uma historia dita positd consiga
transmitir o conteido moldando a realidade do aluno, trazendo também

questdoes em énfase na atualidade.

Assim, na Competéncia I trabalhamos com os alunos as Civiliza¢des
Maias, Astecas e Incas, relacionando essas culturas entre si € com o0S
conceitos de resisténcia sub-repticia e alteridade. A escolha desse tema
partiu do interesse e da possibilidade de trabalhar nesta competéncia as
culturas mesoamericanas, como também da crescente exposi¢do na midia
do conceito de alteridade, visto que, as relagcdes entre “o eu e o outro”
sdo questdes presentes tanto no passado, quanto na atualidade. Ja na
Competéncia 3, tivemos como tematica o movimento dos trabalhadores
do campo, em que buscamos compreender as questdes agrarias que
envolvem o Brasil, a partir da organizagao e atuacdo dos trabalhadores
rurais, nas suas lutas por direitos politicos e sociais, em um contexto de

os de avanco e retrocesso ao longo dos anos.

METODOLOGIA

Ao elaborar a Competéncia I, buscamos fundamenta¢cdao tedrica em
alguns conceitos: o de Cultura, de Peter Burke e o de Representacdo, de
Roger Chartier. Do primeiro, destacamos a importadncia da abordagem

interna presente na renovacdo da propria Historia Cultural:

Como uma reacdo as tentativas anteriores de estudar o
passado que deixavam de fora algo ao mesmo tempo dificil e
importante de se compreender. De acordo com esse ponto de vista,
o historiador cultural abarca artes do passado que outros
historiadores ndo conseguem alcancar. A énfase em “culturas”
inteiras oferece uma saida para a atual fragmentacdo da disciplina

ialistas de historia de populagdo, diplomacia, mulheres,
s, guerra e assim por diante. (BURKE. 2005. P. 9)

com Peter Burke, um dos objetivos da Historia

entender esse passado nao estudar(lsc?gs?gtzl’t?sz,z
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pelos historiadores sociais, econdomicos ou politicos. O passa

um passado repleto de simbolos, muitas vezes de dificeis
ou que até hoje em dia ndo foram decifrados, a exe s Codices
Maias, importantes instrumentos de informagdes sobre os conhecimentos
cientificos e os fatos histéricos alguns ainda indecifrados e a grande
maioria destruida pelos conquistadores espanhodis. Restam apenas trés
codices, em Dresden, na Alemanha; em Madri, na Espanha; e em Paris,
na Franca. Ou seja, além de lidarmos com o problema da decifragcdao dos
simbolos, ainda tem o problema de fontes escassas, no caso das
civilizagdes mesoamericanas. Contudo, ¢ importante o esforco do
historiador de sempre buscar entender esse passado, muito embora que
segundo Burke, exista uma confusdao sobre o que ¢ de fato a Historia
Cultural e que esse conceito passou por diversas redefini¢gdes ao longo da
Historia. No presente artigo, consideramos importante também a cultura

cotidiana, ou seja, costumes, valores e modos de vida, em outras

palavras: uma aproximacdo da defini¢dao de cultura dos antropdlogos.

Por outro lado, analisando o conceito representacdo de Roger
Chartier, “ndo existem praticas ou estruturas que ndo sejam produzidas
pelas representagdes” (CHARTIER, 1991, p. 177). Assim, a partir da
representacdo imagética, o leitor acaba por participar da construg¢ao do
sentido e da historicidade ao longo das aulas. Contudo, ¢ preciso cuidado
quando se fala das representacdes sejam elas imagéticas ou ndo, porque
se tratando das civilizagdes mesoamericanas muitas vezes as fontes
relatam apenas um dos lados da Historia, a visdo dos europeus sobre os
indigenas. Infelizmente fontes que mostrem o contrdrio sdo mais dificeis
de serem encontradas, vistos os poucos registros existentes, porém, uma
nova redefinicdo do lado dos “vencedores” da Histoéria costuma ajudar
bastante nesse sentido, o que fica claro ao analisarmos nas aulas o

conceito de resisténcia sub-repticia. Esta significa que por meio do

a, a pregui¢a e teimosia, os nativos encontraram
eterem totalmente ao dominio dos espanhois e

os seus deuses e costumes, ou seja, estamos
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falando de uma resisténcia a longo prazo, por vezes “Invisiv

foi a mais forte e que mais frustrou os espanhois ao longo

Ja na Competéncia 3, a escolha feita por nos. 1ste no uso da
Historia Social Inglesa, utilizando o conceito de classe, experiéncia e
resisténcia. Contextualizamos as lutas sociais dos trabalhadores rurais ao
longo da historia do Brasil, desde o Brasil Colonia as lutas atuais do MST,
na tentativa de construir uma histéria tematica, em que o agricultor, o
“homem comum”, passa ter é&nfase na historia. Nesta perspectiva,
compreendemos a classe social, ndo como uma estrutura ou algo
formado para além dos trabalhadores, mas que estes proprios sujeitos a
formam através das suas experiéncias e assim, por ela siao formados, ou
seja, a classe como fendmeno histérico estd formada quando existe uma
consciéncia de classe (VITORINO, 1998, p. 172). Assim, ao longo desta

competéncia ¢ analisado o processo em que os trabalhadores rurais

tomam consciéncia de classe.

Na analise teoérica, as duas competéncias se diferem, visto que, a
Competéncia I optou por utilizar conceitos ligados a Histéria Cultural, e a
Competéncia 3, por utilizar conceitos da corrente teorica da Historia
Cultural Inglesa. No entanto, mesmo diferindo teoricamente, se
assemelham metodologicamente, visto que as duas vertentes tedricas
possibilitam o uso diverso de fontes, seja na perspectiva de trazer a
histéria os “vistos de baixo” ou de trazer reflexdes culturais a historia, de
culturas que outrora nao ficavam a cargo da disciplina histérica. Assim,
passamos o conteudo proposto através do uso de meios alternativos a
histéria, como imagens, videos e musicas. Destaca-se que o campo
imagético esta inserido no cotidiano dos alunos, desta forma a utilizagao
destes recursos em sala de aula, faz com que o aluno demonstre mais
interesse pelo conteudo que estd sendo ministrado. Porém, cabe ao
tar tais recursos, mas fazer com que eles sejam
ma Bittencourt, fazer os alunos refletirem sobre
as

o postas diante dos olhos ¢ uma das tarefas

be ao professor criar as oportunidades.
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O uso de imagem estda sempre presente nos livros di

escolas, na atualidade também sdo utilizados recursos que
aluno, novas formas de compreensdo do conteudo, c exemplo,
através do recurso visual. Porém, o papel do professbr consiste em ‘“dar
vida” a este material, visto que o mesmo ndo pode ser utilizado apenas
como uma ilustragcdo. Conforme, afirma Bittencourt, o historiador deve
refletir sobre que questionamento histéorico a fotografia (ou imagem)
produz?. Na perspectiva desta autora na qual adotamos, o
historiador/professor deve ser seleto na quantidade de imagens
escolhidas, visto que ¢ necessario selecionar as imagens que mais
impactam e se relacionam com o conteido, para que assim os alunos
possam questionar e produzir suas proprias subjetividades acerca do que
lhe ¢ ministrado. A anélise da imagem se assemelha a de qualquer outro
documento historico ¢ necessario analisa-la  externamente e
internamente, ou seja, o contexto de sua produ¢do e os elementos que
compde a imagem. Outro aspecto a se destacar ¢ que a fotografia, quando
utilizada ndo pode ser vista como a reproducdo do real, mas sim como

uma das representacgdes.

A utilizagdo de videos no ensino também torna a aula mais atrativa
e o professor tem um papel fundamental na forma que apresenta essa
ferramenta, de maneira que o aluno perceba claramente que o video so
acrescenta ao seu aprendizado favorecendo a dindmica da aula. Das
diversas formas de se utilizar o video no ensino, destacamos aqui o
pensamento de José Manuel Moran, onde ele afirma que o video pode ser
visto como conteudo de ensino, ilustragcdo ou como sensibilizagdo. Este
ultimo ¢ considerada a forma mais importante de se entender um video e
significa, de acordo com Moran:
E, do nosso ponto de vista, o uso mais importante na escola.
Um bom video ¢ interessantissimo para introduzir um novo
para despertar a curiosidade, a motivacdo para
mas. Isso facilitara o desejo de pesquisa nos alunos

ofundar o assunto do video e da matéria. (MORAN,
4)
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Por meio de videos o aluno tem a possibilidade de

mais diretamente do contetdo. Infelizmente, muitos ai
percepcao de que quando o professor decide passar al 0, seja de
documentdrio ou filme, ndo ¢ algo tado importanté quanto uma aula
expositiva. Por isso, torna-se imprescindivel que o professor saiba
trabalhar corretamente essa ferramenta, fazendo sempre analogias ao
que se estd sendo estudado. Assim, nas aulas que foram ministradas
utilizou-se dois videos: um documentdrio intitulado “Deuses Astecas” e
um video curto intitulado “Cultura e Alteridade — Viagens de Clio”, ambos
disponiveis no YouTube. Ao fim, os alunos realizaram outra atividade
escrita, relacionando o que foi apreendido com a aula e o que foi visto nos
videos, além disso, o documentario também foi utilizado para demonstrar
visualmente partes especificas do assunto, principalmente aquelas

relacionada a religido dos Astecas, a qual ¢ o objetivo principal do

documentario.

Por fim, também utilizamos a musica como recurso na exposi¢cdo da
Competéncia 3. A escolha foi da musica “Funeral de Lavrador”, musicada
por Chico Buarque. No entanto visto que, trabalhamos as lutas por
direitos trabalhistas no campo, e sabemos através do texto produzido que
o trabalhador no processo de modernizagao do campo, perde suas terras
arrendadas, nos auxilia na compreensdo da luta social que a musica
busca retratar. No entanto, a letra foi escrita por Jodo Cabral de Melo e
Neto, fazendo parte do seu aclamado poema “Morte e vida Severina”, no
ano de 1955, porém, dez anos depois, em 1965, em um contexto de
ditadura militar e aumento das tensdes no campo, a letra ganha a melodia

de Chico Buarque, a pedidos do grupo de Teatro da Universidade Catolica

de Sdo Paulo.

A incorporagdo da linguagem musical ao ensino de
Histéoria reclama do professor e do aluno uma
rcep¢do mais consciente da cancdo popular. Trata-se
uma fonte de pesquisa, onde a forma e o conteudo
tegram- se como for¢a de expressdao, como referencial

manifestacdo e comunicacio. Desvelam- se
ntextos, tempos e espacos, na voz do compositor,
icrofqne do povc?,Nde um determinado(sﬁ%\f&zsﬁgb
terminada condi¢do. Sio emc%%?aet%’@coapsr%gsaggr%Sﬁr
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sonhos,alegrias, frustragcdes que ganham
a partir de expectativas comuns. E o
palco e plateia : nas linhas da e
desilusdo amorosa, o desejo, a sau 40; nos
valores politicos, sociais e morais; as reivindicacoes
de larga abrangéncia dos direitos sociais. (DAVID)

Com o uso de imagens, videos e musicas, a aula flui de forma mais
interessante, principalmente quando (no caso dos videos), o professor
busca mostrar partes selecionadas e ndo o video inteiro como forma de
introduzir ou explicitar determinada parte do assunto. Com essa mudanca
de perspectiva, o aluno ¢ mais facilmente atraido pela aula, devido a essa
nova abordagem. Entretanto, como ja enfatizado anteriormente, essas
construc¢des audiovisuais s6 ganham sentido a partir do momento que o
professor explica os seus significados. Isso é importante porque devemos
considerar que ensinar histéoria ndo ¢ simplesmente reproduzir um
conhecimento tal qual estd no livro didatico, mas também ¢ mostrar a
visdo histérica do professor, ou seja, a sua representacdo de
determinados contetdos. Esses materiais facilitam a compreensdo de
aluno e professor, de como determinadas sociedades se configuraram no

tempo e no espaco.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao trazer a Competéncia [ para a sala de aula, percebemos uma
lacuna de conhecimentos adquiridos sobre o tema, seja, sobre as trés
civilizagdes abordadas ou os dois conceitos. Contudo ao longo das aulas
das duas competéncias, as turmas se mostraram participativas e
interessadas em aprender, interagindo sempre ao longo da aula. Para nao
tornar a aula cansativa somente com a exposi¢do dos conteudos,
buscamos trazer imagens que representam o passado e, intercalamos
deos curtos, como forma de explicitar melhor o
aula atrativa para os alunos. A partir dessa
etodologicos, percebemos que a aula flui ndo sé

te, mas também de maneira mais leve tanto para
(83) 3322.3222
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os alunos quanto para o professor. E importante que os

busquem novas formas de passar o conteudo, tentando s
mesmo” porque assim alunos sentem-se instigados e er mais a

fundo o tema proposto.

Junto com a eclaboragao dos Cadernos ¢ das aulas, contamos ainda
com a realizagdo de atividades com os alunos. Uma delas foi sobre a
Competéncia I, onde eles respondem a seguinte pergunta “Vocé tem
alteridade?” apds a explicagdo e debate sobre esse conceito,
relacionando-o com o contetido passado. Dentre as respostas, duas se

destacaram:

Aluno 1: “Bom, depende da pessoa. Uma situagdo que para mim ¢
alteridade ¢ ajudar o préoximo se colocando em determinada
situacdo, ou seja, sentir na pele o que o outro passa”.

Aluno 2:“Sim, pois tenho qualidades e também na sociedade tenho
uma relacdo de interagcdo e dependéncia com o outro, ou seja, em
determinada situagdo me coloco no lugar da pessoa. Exemplo: ndo
seria igual o Europeu que destruiu diversas civilizagdes e suas
culturas, iria me adaptar as culturas dessa civilizagcdo, com
costumes e sociedades proprias”.

Na Competéncia 3, a atividade proposta, foi anterior a explicacao
do conteudo, para que assim, o professor apdés o fim de sua atividade
pudesse comparar e avaliar o seu trabalho, através da comparacdo entre
as concepcodes prévias dos alunos, e a elaboragdo do texto final sobre o
conteutdo ministrado. Foi pedido aos discentes que utilizassem uma folha
em branco e a partir da sentenca “Movimentos dos Trabalhadores Rurais”
eles escrevessem livremente. Na Competéncia 3, os alunos devido a
palestras anteriores se mostraram mais familiarizados coma tematica dos
movimentos sociais do campo, porém possuiam uma visdo superficial do

que seriam movimentos sociais, como podemos perceber através das

por dois alunos:

as que conseguem a terra por meio de luta e da
alhadores rurais”
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Aluno2: “Movimento dos trabalhadores rurais sdo pesso
protestos para conquistarem terras com lutas e organizaca

Assim, o objetivo maior da Competéncia I, que b ssibilitar
no aluno a compreensdo os elementos culturais que constituem as
identidades, relacionando culturas com resisténcias e alteridade ao final
das aulas, foi de fato, alcangcado. Percebe-se que os alunos conseguiram
compreender claramente o que foi proposto. A competéncia 3, no
entanto, ainda estd no processo de aplicacdo, ndo podendo ainda

apresentar os resultados finais, mas percebe-se a mudan¢a da concepcgao

dos alunos em meio aos questionamentos postos em sala de aula.

Elaborar os Cadernos Didaticos acrescentou bastante na nossa
formacdo como professoras, pois vivenciamos situagdes, em que
precisamos poér em pratica os conteudos estudados por ndés enquanto
alunas de uma institui¢cdo de ensino superior, e assim transmitimos de
forma mais ludica e proxima da realidade em que os alunos da educacao
basica se encontram. Porém buscando fugir de generalizagdes ou numa
linguagem academicista, por isso, ¢ um trabalho que exige bastante
atencdo por parte do professor elaborador, mas que garante a autonomia
do mesmo em todas as fases do ensino, desde a claboragao até a aula

propriamente dita.
CONCLUSAO

Podemos concluir que a partir da diversificagdo das fontes
utilizadas, os alunos se mostraram mais interessados em aprender,
principalmente porque, seja por meio de imagem, video ou musica, foi
forma de aproximar o aluno do assunto, tornando o conteido mais facil
de ser compreendido. Hoje em dia ndo cabe mais falarmos de uma
educacdo baseada apenas em aulas expositivas, tendo em vista o proprio
ologia, que permite ao aluno alcancar fontes em
a s6 podiam ser acessadas através de idas a
stamos falando aqui de documentos historicos,

presentacao do passado, que em 51{'@13)%%05512
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podem ser acessados em diversos sites e que, sem duvi

tornaria a aula mais rica e proveitosa tanto para o aluno

professor.

A educacdo na sociedade em que vivemos, ainda ¢ um dos
principais meios para alcancar melhores condi¢des de vida, ou seja, sair
de uma condi¢gdo para outra melhor. Infelizmente, ela nao ¢ algo
transmitida igualmente para todos, visto que as classes baixas possuem
dificuldades no acesso e lidam com a precarizacdo da educac¢dao. A escola,
vista como um todo, passa por uma crise, em meio a péssimas estruturas
fisicas, saldrios baixos e falta de profissionais, os alunos tornam-se cada
vez mais desinteressados em aprender, classes superlotadas, professores
cada vez mais desacreditados no proprio ensino. Neste sentido, devemos
propor novos modelos, novas perspectivas para educacdo, que motivem o
aluno e engajem toda a escola. O uso de novas ferramentas ndo vem no
intuito de salvar a educa¢do, mas sim de propor novos estimulos e

dinamizar o ambiente escolar.
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