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Resumo do artigo: A docéncia nos dias atuais, assume a responsabilidade de construir alunos
autdbnomos e criticos. Torna-se um desafio para o professor, estimular o corpo discente em estudar de
forma eficiente, ante uma sociedade repleta de recursos tecnologicos que desvirtuam a atencdo dos
mesmos. Ao perceber, nas falas de alguns professores, 0s entraves que impedem o uso de recursos
tecnoldgicos nas praticas pedagodgicas, como alternativas educacionais e ferramentas motivacionais
para o aluno. Este trabalho objetiva analisar as provaveis contribui¢des cognitivas que a formacgao
continuada, com reflexdes mediadas sobre o uso de recursos tecnoldgicos, traz para a préatica
pedagogica e investigar a formacdo dos docentes sobre o uso destas tecnologias em sua didatica e a
integracdo das TDIC no planejamento da aula, assim como seus reflexos na docéncia e na escola. A
metodologia tem um caréter de abordagem qualitativa, exploratoria bibliogréfica. A fundamentagéo
tedrica foi construida a partir do estudo de estudiosos como Vygotsky, Tardif referenciando com
pesquisadores das tecnologias digitais como Prensky, Kensky, Moran, Levy, Bettega, entre outros. Do
contexto dessas reflexGes emergiu esse estudo que identificou as barreiras, as limitacOes, as
aprendizagens e os desenvolvimentos na dindmica de sala de aula com o uso das tecnologias.
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INTRODUCAO

A educacdo em geral estd vivenciando uma mudanga em sua estrutura intrinseca e
contextual, associada a ela acontecem, também, alteragdes no processo de ensino e de
aprendizagem. As instituicbes escolares e o seu cotidiano sdo o enredo desta mudanca
(KENSKI, 2007), e cabe aos docentes reger esses momentos de desafios, ante a evolucéo
cientifica e tecnoldgica, que caracteriza a sociedade atual. A propagacdo do conhecimento,
através da comunicacao oral e da presenca dos recursos tecnologicos disponiveis em nossa
sociedade desafiam a docéncia, a aprendizagem e o conhecimento, sdo distancias que foram
dizimadas pela popularizacdo da internet e da cibercultura (LEVY, 1999).

Desde os primérdios, a humanidade sempre incorporou as diversas inovagoes, sejam
elas tecnoldgicas ou analdgicas, no contexto da sociedade e ndo seria diferente com a
educacdo. Trata-se de uma nova forma de ver e de fazer escola, redimensionando o ensino,
repensando a pratica docente, a partir de novas possibilidades de mediacBes entre
conhecimento, estudantes e professores (MORAN, MASETTO, BEHRENS, 2006), atores da
vivéncia educacional e responsaveis pelo desenvolvimento cognitivo (VYGOTSKY, 1991), a
partir da interacdo e integracdo com as tecnologias digitais.

Com o aparecimento recorrente de novos recursos midiaticos, digitais e tecnoldgicos,
que podem ser absorvidos e transformados em ferramentas pedagogicas no cotidiano escolar,
colaborando com a efetivacdo no processo de ensino e de aprendizagem, mediante a
introducdo das novas Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no
planejamento didatico e na formacdo docente em si. Uma necessidade para atender as
exigéncias do perfil do corpo discente contemporaneo, os “nativos digitais” (PRENSKY,
2001).

Partindo deste pressuposto, realidade que revela o contexto atual educacional, percebe-
se a discrepancia existente entre o0 que se encontra em sala de aula e o0 que deveria ser, pois
muitos docentes ainda vivem em uma didatica tradicionalista — com a dindmica da oralidade,
da copia extraida do quadro — rejeitando uma visdo mais ampla do que pode ser a educacéao
nos dias de hoje, com o uso das novas ferramentas pedagdgicas na sala de aula (TAJRA,
2008), por exigir uma visdo mais ampla e transformadora gerada pelos conhecimentos
diluidos no cotidiano e nas suas ferramentas sociais.

Entretanto, para que ocorra uma aprendizagem significativa com o uso dos diversos

recursos midiaticos disponiveis, se faz necessario
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mudar a visdo e ampliar o conceito de tecnologia educacional, indo além do acesso e da
interacdo com os aparelhos (celular, smartphone, computador, tablet, entre outros) por alunos
ou professores. Em conversas informais nas salas dos professores ou nos corredores da escola
em seu cotidiano, pode-se perceber a limitagéo, por parte de alguns docentes, na utilizacao de
ferramentas tecnoldgicas nas suas praticas e no seu planejamento, quando dever-se-ia usa-las
de forma mais efetiva e eficiente, como um recurso didatico real e exequivel. No processo de
aprendizagem que desejamos, o0 aluno tem um perfil mais ativo do que aquele que vemos nas
escolas.

Para sanar essa adversidade surgida nas escolas atuais, nesse confronto entre
“imigrantes digitais e nativos digitais” (PRENSKY, 2001), para o docente ¢ precisa um
processo de reciclagem, uma formacéo apropriada que vislumbre superar tais limitacGes, para
Bettega (2010, pg.43) “a formagdo continua do professor ¢ fundamental, pois visa corrigir
distorcOes de sua formacdo inicial, e também contribui para uma reflexdo acerca de mudangas
educacionais que estejam ocorrendo”. Afirmagdo que corrobora a atual situacdo que a
sociedade contemporanea vivencia.

As dificuldades encontradas pelos professores revela uma provavel lacuna nos
programas dos cursos de licenciatura, muitos desses profissionais queixam-se da disparidade
entre 0 que aprendem e 0 que realmente precisam para ministrar aulas na educacdo basica,
seja em nivel fundamental ou médio. Sobre essas adversidades, vivenciadas pelos docentes, e
a importancia das aulas de formacédo continuada bem planejadas e diretas, que constroem uma

linha ambigua, denotada por Tardif (2014), quando defende que:

Se o trabalho dos professores exige conhecimentos especificos a sua
profissdo e dela oriundos, entdo a formacgdo de professores deveria, em boa
parte, basear-se nesses conhecimentos. Mais uma vez, é estranho que a
formagdo de professores tenha sido e ainda seja bastante dominada por
contetdos e ldgicas disciplinares, e ndo profissionais. Na formacdo de
professores, ensinam-se teorias [...], que foram concebidas, a maioria das
vezes, sem nenhum tipo de relagdo com o ensino nem com as realidades
cotidianas do oficio de professor (2014, p.241)

A proposta do presente artigo é analisar as provaveis contribui¢des cognitivas que a
formagéo continuada, com reflexdes mediadas sobre 0 uso de recursos tecnologicos, traz para
a pratica pedagogica de professores em exercicio e investigar a formacéo dos docentes sobre o
uso destas tecnologias na didatica e a integracdo das TDIC no planejamento da aula, assim

como seus reflexos na docéncia e na escola.
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A tecnologia sempre esteve presente na historia da humanidade, pois toda proposta
que traz inovacdo e funcionalidade pode ser considerada uma tecnologia. Desde a descoberta
do fogo ou dos rabiscos em cavernas traduzidas como pinturas rupestres, a tecnologia revela o
grau de complexidade que cada civilizacdo desenvolveu em seu marco temporal-historico-
cultural.

Esse trabalho de justifica ao promover uma reflexdo sobre um dos grandes obstaculos
epistemoldgicos para 0 homem pds-moderno, ao refletir e aprender como lidar com a
evolucdo intermitente e as transformacfes que acontecem com o mundo e a sociedade,
inclusive com a insercdo das tecnologias digitais no contexto social. Consequentemente, um
desafio para a escola, para o docente e para a sua formacdo, pelo carater de entendimento
critico da dualidade que é peculiar a introducdo das TDIC, a possibilidade da emancipacao ou
da alienacdo.

O advento da rede mundial de computadores (internet) vem viabilizar o crescimento
na sociedade atual de redes sociais virtuais, com possibilidades diversas de comunicacéo
sincrona e assincrona, um fluxo de informacdo nunca imaginado pelos mais geniais
visionarios futuristicos. De acordo com Schwartz (2005), deve se considerar a evolucgdo
referente & juncdo digital entre telefonia movel, internet e comunicagdo, que promovem a
mudanga nos setores econdmicos e sociais, alterando os comportamentos e as relagdes
humanas, por intermédio das TDIC. O autor Schwartz (2005, p.5) afirma, também, que “mais
que a informacéo, € ao processo de producdo de conhecimento e conteldo que remetem cada

vez mais as estruturas tecnologicas digitais e interativas”.

METODOLOGIA

Este estudo foi construido sobre uma abordagem qualitativa e caracteriza-se sobre uma
abordagem exploratoria bibliografica, a partir da leitura de autores, classicos e
contemporaneos, sobre as perspectivas da formacdo docente e a utilizacdo das tecnologias no
contexto escolar.

A pesquisa bibliogréafica € um apanhado geral dos trabalhos ja realizados, segundo
Lakatos e Marconi (2003), e sdo fundamentais como fonte de dados atuais e indispensaveis
sobre a tematica. Ao realizar uma boa pesquisa bibliografica, com uma base solida da
literatura respectiva, ajudara na estruturacdo do trabalho, esclarecendo provéveis erros e

indagac0es que possam aflorar no processo de
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construcdo, porquanto “ndo ¢ mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto,
mas propicia 0 exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes
inovadoras” (LAKATOS E MARCONI, 2003, p.183).

A iniciativa de voltar o olhar para a docéncia, constitui uma experiéncia de pensar
sobre a formag¢do em si. Com a promog¢ao de um “didlogo” entre os conhecimentos cognitivos
curriculares com as possibilidades de agregacao dos recursos tecnoldgicos no contexto escolar
e da sala de aula. As reflexdes expdem algumas possiveis atitudes que possam cooperar com 0

avanco e apropriacdo do uso das TDIC a pratica pedagogica dos professores de ciéncias.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em relacdo a escola e a insercdo de novas tecnologias no processo educacional
configuram uma novidade nos métodos lineares e tradicionais de se fazer escola. Por
caracterizar uma cultura respaldada na oralidade, na escrita continua, na leitura estruturada.
As TDIC precisam ser aceitas em suas particularidades, pois no processo educativo, assumem
um carater mediador entre os atores envolvidos na construcdo do saber pedagogico, docentes
e discentes.

O atual contexto social revela, sobre o uso das TDIC, que de forma especial na
configuracdo dos espacos virtuais, se apresenta a formacdo da estruturacdo da personalidade
social do grupo, seja ela nos habitos ou nas atitudes, na multiplicidade linguistica do
ciberespaco (LEVY, 1999) nas redes sociais e ambientes virtuais de interacdo social, em que
0s eixos da comunicagdo e da aprendizagem se constroem de maneiras distintas, e
primordialmente, diferentes do modelo tradicional. Projetando-se nas interagOes
multidirecionadas, pois somos resultados dos produtos e das experiéncias que vivenciamos,
estruturas psicologicamente auto formadora da aprendizagem.

O sistema acredita que o papel do professor, detentor do conhecimento, va além de um
carater ativo com alunos passivos. Mas se personaliza em um profissional que desenvolve
suas habilidades pessoais, altera sua pratica pedagdgica com um novo olhar para a insercéo
das tecnologias disponiveis em sua sala de aula, com articulagdo dos conteudos curriculares e
as TDIC, estabelece uma conexd mutua com professores que se sintam desafiados com o
manuseio operacional simples e desenvolvimento dos conhecimento tecnologicos que limitam

0 docente vanguardista tradicionais.

(83) 3322.3222
contato@coprecis.com.br

www.coprecis.com.br



/

COPRECIS

COMGRESSD MACIOMNAL DE

PRATICAE

Com a meta de exterminar as insegurancas dos docentes sobre as TDIC, que impedem
o0 crescimento profissional e pessoal dos professores, constatou-se a necessidade de promover
uma formacéo para os devidos professores e a integracdo das ferramentas digitais disponiveis
em nossa sociedade, de forma préatica, ndo apenas teoricamente, mas inserindo-se atividades
experienciais que vislumbrem o desenvolvimento das areas de conhecimento.

As praticas pedagdgicas e sua execucdo em sala de aula sdo fatores que inquietam
alguns pesquisadores da area objeto deste estudo. Para fundamentar serd de extrema
importancia revisitar autores renomados em pesquisa de formacdo continuada docente como
Tardif e Bettega, associando com abordagens e teorias de autores ja estabelecidos como
Vygotsky, Wallon nos processos de aprendizagens e Kenski, Levy, Moran entre outros, que
defendem as questdes sobre as tecnologias e a sociedade.

O conhecimento dos professores, em relacdo a pratica docente, sequndo Tardif (2014),
deve sobressair sobre as fontes sociais e tedricas de cada um dos alunos e integrar-se aos
saberes adquiridos em sua vivéncia profissional e refletido em sua prética pedagdgica. Com
isso, a formacdo continuada incorpora uma recorrente necessidade de desenvolver-se como
docente e promove um processo real de dialogo critico e reflexivo sobre as tecnologias no
planejamento pedagodgico. Educar com novas tecnologias € um grande desafio que precisa ser
vencido (MORAN et al, 2006).

N&o obstante, é preciso ter clareza de que a mediacdo com as TDIC é uma forma de se
efetivar o desenvolvimento cognitivo e humano no ambiente escolar. A tecnologia por si s0,
ndo atende as necessidades cognitivas se ndo houver interacdo ou media¢do com o conteudo,
(KENSKI, 2007) o docente deve inseri-la mas com um planejamento pensado e praticado
dentro do seu contexto curricular, identificando quais as melhor se enquadrem as propostas
educativas da unidade escolar, utilizada como um meio de potencializar e qualificar os
processos cognitivos do corpo discente.

Em relacdo a formacédo docente, ainda, observou-se que a mesma esta sendo oferecida
ao professor de maneira dicotdbmica mas complementar, por dois tipos de formadores:
formadores da area de conhecimento e formadores em tecnologia educacional. Promovendo a
integracdo da utilizacdo dos recursos tecnoldgicos aos conteudos previstos no curriculo
escolar.

Porém, essa formacdo apresenta-se com teor coesivo fragmentado, ou até mesmo
descontextualizado, entre as bases curriculares a as novas possibilidades oriundas do uso das

midias digitais no ambiente escolar. Quando se pensa
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na insercdo dessas formas tecnoldgicas, percebe-se uma dicotomia que aponta estes recursos
como ferramenta complementar no processo de ensino e de aprendizagem. Partindo deste
pressuposto, a formacdo docente precisa de uma contextualizacdo mais ampla, globalizante
sobre suas extensdes culturais e educacionais.

A problemética central desta pesquisa visa refletir sobre o uso dos recursos
tecnoldgicos, na pratica e formagdo docente, uma revisao bibliografica exploratoria sobre uma
articulacdo tedrica e metodoldgica. E imprescindivel que o professor se aproprie dos
fundamentos linguisticos correspondentes as tecnologias. Concluindo, ainda, que o uso das
tecnologias possibilita 0 acesso a maltiplas variacdes de interacdo, mediacdo e construcao de
culturas, linguagens, significados.

A inquietacdo sobre as dificuldades apresentadas por docentes na inser¢do das TDIC
no contexto escolar fundamentam a integracdo critica do uso destes recursos na préatica
pedagogica, quando reverberam no melhoramento da aprendizagem, quando tece um didlogo
mais eficiente entre o conteudo, o conhecimento, os processos e a linguagem, gerados pela
interacdo com as tecnologias digitais. Com essa metodologia, € natural que surja uma
aproximacdo de interesse mutuo entre o0 mundo dos alunos e a vivéncia do professor.
Portanto, faz-se refletir que o uso das tecnologias em sala de aula constitui um requisito
necessario na formacao docente para a escola e alunos do século XXI.

CONCLUSAO

Indubitavelmente ser professor nos tempos atuais conjectura-se assumir um processo
de reconstrucdo de sua profissdo e préatica e ressignificacdo dos saberes e métodos cotidianos,
para que haja o fomento de uma educacdo de qualidade. N&o se trata apenas de introduzir
tecnologias ou remodelar a préaxis pedagogica, mas sim de desenvolver novas concepcdes no
contexto do ambiente escolar que promovam um aprendizado significativo e estimulante para
o0 corpo discente, falar a linguagem social tecnoldgica, tipica desta geracao, este é o desafio
real da contemporaneidade.

Sob esse ponto de vista, procurou-se com este artigo, afirmar um conceito de que 0s
docentes sdo agentes culturais e sociais. Além de ser profissionais que atuam em uma funcéo
de desenvolvimento e crescimento pessoal e cognitivo, sdo mobilizadores do
desenvolvimento cognitivo, social e psiquico dos seus alunos, ao estimular a ampliagdo dos

horizontes e das experiéncias cognitivas, estimulando
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0 reconhecimento de valores e praticas sociais e estruturar vinculos interpessoais
significativos, nas relacbes com o outro, com as tecnologias e consigo mesmo e 0
conhecimento pessoal.

Contudo, idealizar o docente como um agente sociocultural € um desafio que
confronta a formac&o inicial e continuada. Porém essa perspectiva é primordial, se 0 objetivo
do professor seja reinventar o ambiente escolar, transformar a didatica como um lugar
promotor de novas identidades e mentalidades pensantes, autbnomas na capacidade de ldgicas

cognitivas, com teor historico para o conflito empirico peculiar da atualidade.
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