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Resumo: Mesmo com o progresso referente a universalizacdo do ensino escolar no Brasil, a escola
ndo tem gerado o dominio da linguagem culta aos estudantes brasileiros. A leitura e escrita precéarias
geram dificuldades na aprendizagem dos assuntos especificos de cada campo do conhecimento e se 0s
discentes ndo conseguem compreender andlises simples, fica evidenciado que ndo conseguirdo
dominar as andlises historicas que costumam ser mais complexas e exigem nogOes criticas mais
amplas para gerar a capacidade escrita. Logo, para alcancar fins da disciplina, os professores de
Historia necessitam se comprometer também com o desenvolvimento da leitura e da escrita de seus
alunos. S6 com oportunidades efetivas de leitura e de escrita pode-se superar a mera reproducdo, a
partir da qual o aluno decodifica as letras, mas ndo compreende e nem discute o que foi lido,
respondendo questionarios de forma mecénica sem reflexdo ou questionamento. Nesse sentido,
sabendo-se da pouca familiaridade dos estudantes brasileiros com a leitura e com a escrita efetivas,
reforga-se a necessidade de uma intervengdo pedagogica mais precisa por professores de todas as areas
do conhecimento, incluindo a Histéria. Dito isto, intenta-se, por meio deste trabalho, relatar
experiéncias de atividades de letramento promotoras da aprendizagem no ensino de Histéria. Para
tanto, as contribuicdes tedricas acerca do letramento, sobretudo no processo de ensino-aprendizagem
de Histdria, foram relacionadas as aplicacOes de trés atividades de letramento — “Noticiario da Grande
Guerra”; “Diario da Primeira Guerra”; “Cartas da Primeira Guerra Mundial” — nas aulas de Historia,
enfocando as vantagens de seu desenvolvimento nas aulas desse campo do conhecimento e para este.
As aplicacOes das atividades de letramento mostraram um caminho potencial para o professor da
referida disciplina assumir seu papel também no ensino de Histdria relacionado ao ensino da leitura,
da escrita e da aprendizagem, evidenciando a importancia do letramento enquanto estratégia didatica
no ambito da aula dessa area do saber para compreensdo dos seus conteldos.
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INTRODUCAO

N&o obstante o progresso no que concerne a universalizacdo do ensino escolar no
Brasil, a escola ndo tem cumprido com a sua funcéo principal: gerar o dominio da linguagem
culta aos estudantes brasileiros. Analises do ensino tais como a Avaliagdo Nacional da
Educacdo Bésica (ANEB), a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC) e o
Programa Internacional para a Avaliacdo de Estudantes (PISA), tem revelado o fraco
desempenho dos alunos brasileiros na leitura. Os estudantes das séries finais do Ensino
Fundamental tem mostrado o dominio superficial das técnicas de alfabetizacdo, mas nédo
entendem a légica de comunicacdo e organizacao dos textos (SILVA, 2011).

Nesse contexto, conforme Santos (2007), sendo a escola uma das principais
responsaveis pela promocéo do letramento dos estudantes — principalmente daqueles advindos
dos lugares sociais que 0s proporcionam pouco contato com materiais escritos — discussoes
sobre o papel da escola na ampliagdo da autonomia dos alunos nos eventos de leitura e escrita
se ampliaram. Para Silva (2011), além de se passar a considerar que o ensino da leitura deve
ser executado ao longo de toda escolaridade e ndo sO nas séries iniciais, toma-se o
desenvolvimento da leitura e da escrita como tarefas de todas as areas do conhecimento e néo
apenas da Lingua Portuguesa.

O entendimento de que ler e escrever é de responsabilidade da escola e de todas as
disciplinas escolares se empreendeu tendo em vista que estas habilidades se constituem
enquanto meios imprescindiveis para capacidade de aprender do estudante. S6 com
oportunidades efetivas de leitura e de escrita pode-se superar a mera reproducdo, a partir da
qual o aluno decodifica as letras, mas ndo compreende e nem discute o que foi lido,
respondendo questionarios de forma mecéanica sem reflexdo ou questionamento. Assim, para
gue os estudantes se tornem leitores efetivos, possuidores de capacidade para producao
escrita, os professores dos diversos campos do conhecimento precisam mediar o processo de
aprendizagem da leitura e da escrita (NEVES, 1998).

A existéncia de alunos alfabetizados, mas que executam uma leitura mecanica, sem
refletir sobre o que foi lido, culminando em dificuldades de aprendizagem e de escrita é
bastante sentida no processo de ensino aprendizagem da Historia e se deve, em grande
medida, as praticas de ensino comumente empregadas pelos docentes desde as séries iniciais
do Ensino Fundamental. Conforme Lima, Silva e Barbosa (2013) no ensino de Historia do

Ensino Fundamental |, é comum os professores

(83) 3322.3222
contato@coprecis.com.br

Www.coprecis.com.br



/

COPRECIS

COMGRESSD MACIOMNAL DE

PRATICAE

reproduzirem apenas o que consta nos livros didaticos, desconsiderando a experiéncia dos
alunos, atribuindo importancia a leitura mecanizada e desvalorizando a escrita autbnoma que
foge a logica de transcrever as respostas corretas do texto.

Dessa forma, o ensino de Histdria necessita ultrapassar a mera transmissdo do
contetdo e gerar no aluno a capacidade reflexiva-critica em relagdo ao processamento da
construgdo do conhecimento historico (QUIOSSA, 2009). E para que o aluno aprenda
Histodria, ele precisa ler e escrever Historia no ambito da racionalidade do letramento escolar
(ROCHA, 2010).

Nesse sentido, sabendo-se da pouca familiaridade dos estudantes brasileiros com a
leitura e com a escrita efetivas, reforca-se a necessidade de uma intervencdo pedagogica mais
precisa por professores de todas as areas do conhecimento, incluindo a Historia. Dito isto,
intenta-se, por meio deste trabalho, relatar experiéncias de atividades de letramento
promotoras da aprendizagem no ensino de Histdria.

Para tanto, primeiramente, serdo esbocados os métodos empregados para atingir o
objetivo proposto. Em seguida, serdo relacionados aspectos conceituais acerca do letramento,
a importancia da leitura e escrita efetivas para a aprendizagem de assuntos de qualquer area
do conhecimento, principalmente dos conceitos historicos, revelando a necessidade da
interdisciplinaridade no processo de letramento. Esta revisdo tedrica sera concatenada as
experiéncias com atividades de letramento nas aulas de Historia, destacando a importancia das
mesmas para promoc¢do da aprendizagem significativa de assuntos histéricos. Se finda este

trabalho com algumas consideracdes apontadas pelos resultados da experiéncia relatada.

METODOLOGIA

Para atingir o objetivo proposto foi realizada uma revisdo bibliografica acerca do
letramento, sobretudo no processo de ensino-aprendizagem de Histéria. As contribuicdes
teodricas foram relacionadas as aplicacdes de trés atividades de letramento junto a discentes
nas aulas de Historia, enfocando as vantagens de seu desenvolvimento nas aulas desse campo
do conhecimento e para este.

As aplicacOes das atividades de letramento — “Noticiario da Grande Guerra”; “Diario
da Primeira Guerra”; “Cartas da Primeira Guerra Mundial” — se processaram no ambito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID/CAPES de Historia da
Universidade Estadual da Paraiba — UEPB/Campus I,
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em trés turmas de alunos do 9° Ano, do Ensino Fundamental Il, da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Senador Humberto Lucena, em Campina Grande — PB, no primeiro semestre de
2017. A referida atividade se deu a partir da iniciativa de cinco pibidianos, juntamente com o
professor supervisor, atuantes no subprojeto Histdria e responsaveis por desenvolverem
ferramentas pedagdgicas mais atrativas no ensino de Historia.

Nessa perspectiva, no 9° Ano “A”, com o assunto sobre a Primeira Guerra Mundial ja
tendo sido exposto pelo professor, apds a apresentacao da estrutura basica do género textual
“noticia” e de exemplos desta, foi pedido aos alunos que produzissem uma noticia. A mesma
deveria ser de autoria de um sujeito que vivenciou a Primeira Guerra Mundial, ou seja, 0s
alunos tiveram que se imaginar inseridos no contexto desse evento, para informar a sociedade
sobre determinado fato ocorrido em meio a Grande Guerra, relatando o mesmo.

No 9° Ano “B”, com a aula sobre Primeira Guerra Mundial jA& ministrada pelo
professor, apos a apresentacdo da estrutura principal de um diario, bem como da leitura de
exemplos de trechos do mesmo, foi solicitado que 0s alunos escrevessem uma “pagina de
diario”. Esta deveria ser escrita por alguém que presenciou a Primeira Guerra Mundial, isto €,
os alunos necessitaram se imaginar enquanto um soldado, um familiar de um soldado,
enquanto um personagem real ou ficticio, inserido naquele contexto e relatar em seu diario
como foi mais um dia em meio a Grande Guerra.

Enguanto no 9° Ano “C”, ap6s a aula expositiva e dialogada sobre a Primeira Guerra
Mundial empreendida pelo professor anteriormente e depois da apresentacdo de trechos de
cartas (escritas por soldados que participaram da Primeira Guerra Mundial), bem como por
meio da exposicdo da composicdo simples desse antigo meio de comunicacgdo, os alunos
foram convidados para construirem uma carta. A mesma poderia ser de um personagem — real
ou ficticio — que vivenciou a Primeira Guerra Mundial e, com isso, 0s alunos necessitaram se
imaginar enquanto um soldado, um familiar, um amigo de um soldado, enquanto alguém
famoso e etc., inserido no contexto do evento e relatar o mesmo.

O desenvolvimento das trés atividades além de exercitar o imaginario e de gerar a
aprendizagem do assunto historico, serviu para desenvolver principalmente a habilidade
escrita dos alunos, alcancada a partir da competéncia leitora, em tempos alucinantes das redes
sociais, nas quais a linguagem formal acaba sendo suprimida em detrimento do uso de termos

abreviados em virtude da efemeridade que as mesmas condicionam.
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E a partir da leitura que se da a construcdo de significados, com a mesma se
constituindo num processo por meio do qual se entende a linguagem escrita e a partir da qual
o leitor interage com o lido (SILVA, 2004). Nessa perspectiva, Solé citado por Silva (2011, p.

115) considera a leitura como sendo:

[...] um processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita. Nesta
compreensdo intervém tanto o texto, sua forma e contetido, como o leitor,
suas expectativas e conhecimentos prévios. Para ler necessitamos,
simultaneamente, manejar com destreza as experiéncias prévias; precisamos
nos envolver em um processo de previsdo e inferéncia continua, que se apoia
na informagdo proporcionada pelo texto e na nossa propria bagagem, e em
um processo gque permita encontrar evidéncia ou rejeitar as previsfes e
inferéncias antes mencionadas (SOLE apud Silva, 2011, p.115).

Do descrito pode-se inferir que letramento difere de alfabetizacdo, tendo em vista que
a pratica do letramento vai além do “ser alfabetizado”. Conforme Quiossa (2009) o individuo
gue consegue decodificar o codigo linguistico — forma e 1€ palavras — € alguém alfabetizado.
Porém, a autora destaca que para ser letrado € necessario que o sujeito ultrapasse as
habilidades basicas de leitura e escrita, conseguindo entender, interpretar e extrair
informagdes de materiais escritos.

Nessa perspectiva, buscando ultrapassar a pratica de aquisicdo do cddigo linguistico
ou simples decodificacdo de textos foram desenvolvidas as trés atividades — “Noticiario da
Grande Guerra”; “Diario da Primeira Guerra”; “Cartas da Primeira Guerra Mundial” — nas
turmas do 9° Ano do Ensino Fundamental Il, que envolveram a habilidade de fazer uso da
leitura e da escrita.

A pratica de letramento compreende a apreensdo e uso critico de textos inseridos nos
mais variados contextos, como no ciberespaco, e pertencentes a géneros diversos, como
charge, piada, anuncio de jornal e etc., possibilitando a comunica¢do com o0 mundo através da
linguagem escrita (QUIOSSA, 2009). Em consonancia com a pluralidade de meios nos quais
podem se processar o letramento, buscando estimular a capacidade dos alunos para
compreender e escrever mensagens de textos de varios géneros, 0S mesmos tiveram a
oportunidade de se relacionar com o texto e se comunicar através da linguagem escrita por
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meio do uso para leitura e escrita dos géneros: noticia, diério e carta.

Dessa maneira, a autora supracitada ressalta que diante dos diferentes meios nos quais
podem se processar a leitura e a escrita, o letramento € um processo historicamente e
contemporaneamente plural. Por isso, referenciado em Bakhtin ela afirma que “o processo de
leitura deve gerar uma resposta, pois as producdes textuais se ddo num contexto maior. A
escrita entdo funciona como a porta de entrada para uma discussdo mais ampla. Ela é
mediadora da nossa relagdo com o mundo € com o outro” (BAKHTIN apud QUIOSSA, 2009,
p. 6).

No entanto, a qualidade da leitura e consequentemente da escrita dos estudantes no
nosso pais estdo muito aquém de gerar a capacidade de relacionar-se. Silva (2004) destaca que
estudos apontam que os estudantes brasileiros ndo sdo capazes de atribuir significado ao que
leem, mesmo “sabendo ler”, ou seja, ainda que decodifiquem letras, silabas e palavras, ndo
conseguem processar a informacdo do texto e refletir para resolucdo de um problema. Isso
impede que a leitura seja um meio de aprendizado. Dessa maneira, conscientes dessa
defasagem nas escolas e buscando superar essas dificuldades — as quais se constituem em uma
das metas do PIBID — os pibidianos juntamente com o professor supervisor se
comprometeram a desenvolver atividades enquanto estratégias pedagodgicas que estimulassem
o desenvolvimento da leitura e da escrita dos estudantes, como as apresentadas nesse trabalho.

Professor e pibidianos se deparam com alunos que chegam as séries finais no Ensino
Fundamental e até mesmo ao Ensino Médio com leitura e escrita precarias e Silva (2004)
aponta que grande parte desses estudantes advém de grupos sociais que ndao dominam a
linguagem culta, pois poucos lidam no seu cotidiano com a palavra impressa, como nos
livros, mas é o dominio da linguagem que sustenta os saberes escolares. Dito isto, depreende-
se que sem esse suporte geram-se dificuldades na aprendizagem dos conteudos e, por isso,
Santos (2007) reforca que a leitura com fins de aprendizagem, para muitas criancas
brasileiras, s6 pode ser desenvolvida na escola pelos professores.

Assim como deve se dar na escola a realizagdo do letramento do aluno, 0 mesmo deve
se desenvolver nas aulas de todas as disciplinas. Pois conforme Santos (2007), tendo em vista
as dificuldades dos estudantes das diversas disciplinas se verificarem principalmente na
argumentacdo escrita dos temas estudados e ndo especificamente nos assuntos, revela-se
importante a leitura e producéo textual no &mbito de todas as matérias escolares.

Além do desenvolvimento do letramento no ambito das diversas areas do saber, e aqui

nas aulas de Histdria, diante da realidade de muitos
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alunos da escola, como lembrou Silva (2004) pertencerem a grupos sociais com pouco ou
nenhum contato com a linguagem escrita, a qual gera o dominio da linguagem culta que da
suporte ao conhecimento escolar, as atividades sugeridas pelo PIBID foram processadas
diante da compreensdo de que deve ser na escola que se deve processar a leitura com o intuito
de aprender, como Santos (2007) defendeu.

Logo, se os discentes ndo conseguem compreender analises mais acessiveis, fica
patente que ndo conseguirdo dominar as analises historicas. Para Silva (2004), se a leitura que
os alunos executam ndo proporciona a decodificacdo de mensagens simples, ndo poderdo
apreender as avaliagdes historicas que costumam ser mais complexas, pois a reproducao oral
ou escrita do explicado em sala néo resulta numa aprendizagem efetiva.

Cientes dessa constatacdo e buscando conectar o presente do aluno com o conteddo
histérico, a equipe do PIBID que atua na Escola Senador Humberto Lucena, partiu da
discussao das formas de comunicacao na atualidade para que os alunos refletissem no @mbito
das do periodo historico estudado, estimulando questionamentos. Sobre esta questdo Seffner
(2013) ressalta a importancia de planejar uma aula de Histéria que enfoque recortes de temas
articulados ao presente, com menos respostas prontas e mais indagac6es instigantes.

Nesse sentido, sabendo-se que 0s jornais escritos — um dos principais meios de
comunicacdo da época — davam conta de informar a sociedade os fatos que se desenrolavam
durante a Primeira Guerra Mundial, a equipe do PIBID solicitou aos alunos a construcéo de
uma “noticia” sobre algum acontecimento que se processou no ambito da Primeira Guerra
Mundial — se imaginado produzindo a noticia durante o periodo em que se processara 0
evento, apos a discussdo sobre os jornais na atualidade — os mais comuns sendo 0s televisivos
ou noticias lidas na internet. Assim como, compreendendo-se que o cotidiano da populacao
dos paises envolvidos na guerra foi duramente atingido, a construgdo de “uma pagina de
diario” também se mostrou enquanto uma estratégia didatica interessante para ajudar na
aprendizagem dos alunos, apos a reflexdo dos “diarios” na contemporaneidade como, por
exemplo, os blogs, resguardadas suas respectivas peculiaridades. Ja a carta foi um dos meios
de comunicagdo mais utilizados pelos atores envolvidos no conflito, hoje ndo t&o usada, sendo
substituida, em principio no mundo digital, pelo e-mail que facilitou e agilizou a comunicagéo
entre as pessoas, 0 qual vem sendo trocado por maneiras ainda mais rapidas de realizacdo de
dialogos, como pela troca de mensagens instantaneamente via whatsapp. Nesse contexto, a
construcdo de cartas pelos alunos se apresentou enquanto um recurso pedagogico relevante
para promogé&o do conhecimento.
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Nesse sentido, o discurso escrito pelos alunos foi revelador do entendimento das
andlises historicas, o qual sé foi possivel pelo desenvolvimento da leitura e escrita efetivas,
visto que como destacou Silva (2004), se a leitura empreendida pelos alunos ndo fosse capaz
de gerar a apreensdo de simples mensagens, consequentemente ndo seria capaz de
proporcionar a apreensdo das complexas avaliagfes historicas e nem a argumentacéo através
da escrita. A partir da observacgéo dos alunos durante a execucao das atividades propostas e da
analise destas foi possivel constatar ndo so a capacidade criativa e de argumentacao escrita
dos discentes, mas também que a narrativa se encaixava no contexto temporal, espacial e dos
fatos do evento narrado revelando que as referidas atividades de letramento se mostraram
eficientes para apreensédo do assunto da disciplina.

Isso mostra a superacdo das dificuldades de interpretacdo de objetos utilizados para o
processo de ensino-aprendizagem da Historia e fortalecem a importancia do compromisso dos
docentes dessa area com aprendizagens de leitura e escrita em conformidade com o que Neves
(1998) chamou a atencéo.

Para a autora, as dificuldades dos alunos para interpretar textos, imagens, bem como
mensagens, elementos constantemente presentes nas aulas de Historia, reforcam a necessidade
de aprendizagens de leitura e escrita também nas aulas de Histdria. Dessa forma, para
alcancar fins da disciplina, como nocdes de tempo e de conceitos historicos, os professores de
Historia necessitam se comprometer também com o desenvolvimento da leitura e da escrita de
seus alunos.

Somente o letrado podera desenvolver a consciéncia historica, destacando a
importancia das atividades de letramento na aula de Historia com o objetivo de “formar um
aluno capaz de realizar uma leitura histérica densa do mundo, percebendo a realidade social
como construcdo histérica da humanidade, obra na qual todos tém participacdo, de forma
consciente ou ndo.” (SEFFNER apud QUIOSSA, 2009, p. 8).

E s6 com a realizacdo dessa leitura histérica € que a Histéria cumprird sua maior e
mais bela funcdo, muito importante para os alunos foco da intervencdo que se encontram na
fase de formacéo do carater, de permitir que o sujeito compreenda que aquilo que o homem se
tornou € apenas uma forma de ser — e ndo Unica — dentre tantas outras, ocasionando varias
maneiras de enxergar o mundo, desnaturalizando determinadas acepcdes, gerando o olhar para
as diferencas (ALBQUERQUE JUNIOR, 2012).

Para tanto, as atividades escritas no ensino de histéria devem ultrapassar o exercicio da
memoria, gerando uma capacidade de refletir e
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argumentar ao mobilizar os conceitos historicos. O que deve ser feito no trabalho com
diferentes modalidades de textos e ndo s6 os tradicionalmente utilizados na perspectiva de
narrar e expor fatos para serem lidos e que ndo sdo produzidos pelos proprios alunos
(SANTOS, 2007).

Assim, em conformidade com o perfil de atividades escritas que necessitam ser
desenvolvidas no ensino de Historia como foi destacado por Santos (2007), o uso dos
diferentes formatos de textos para serem lidos e também escritos pelos alunos ultrapassou a
simples memorizacdo, fazendo os alunos refletirem e argumentarem ao movimentar 0s
conceitos histdricos para construgdo das noticias, paginas de diario e cartas.

Silva (2004) afirma que para que ocorra a aprendizagem significativa é necessario que
seja acionada a memaria compreensiva, a qual é integrada de sentidos, diferente da memoria
mecanica, esvaziada de significados e integrada apenas pela gravacdo de datas e fatos. E a
primeira memoria que se integra ao conhecimento adquirido, o qual é acionado para a

aquisicdo de novos conhecimentos, como destaca o autor ao citar Solé:

0 processo descrito requer uma atividade mental construtiva muito intensa,
mas é um processo que vale a pena. Além da experiéncia emocional
gratificante associada a aprender, e que é a0 mesmo tempo causa e efeito da
motivacdo intrinseca, quando aprendemos significativamente ocorre a
memorizagdo compreensiva pelo processo de integracdo da nova informacao
a rede de esquemas de conhecimento antes mencionada. Essa memorizagao —
diferente da memdria mecéanica — faz com que a possibilidade de utilizar o
conhecimento integrado — sua funcionalidade — para a resolucdo de
problemas praticos (entre eles cabe ressaltar o fato de continuar aprendendo)
seja muito elevada (SOLE apud SILVA, 2004, p. 80-81).

Sobre isto, pode-se ressaltar que a memoria significativa levantada foi acionada na
construcdo das noticias, diarios e cartas ao ultrapassar a simples necessidade de memorizacao
de fatos e datas com transcricbes de passagens do texto, concebendo a aprendizagem
significativa. Isto porque ao construirem as referidas producgdes escritas como sujeitos
inseridos no ambito da Primeira Guerra Mundial, os alunos refletiram e argumentaram sobre
0s conceitos historicos, se relacionando com o conhecimento, movimentando o pensamento
no &mbito da teoria e da abstracdo, sem se prender ao tangivel e ao agora, bem como a
decorar informagdes para preenchimento de questionarios, atividade escrita mais comumente
empregada no ensino de Histdria da qual Lima, Silva e Barbosa (2013) discordam.

As autoras supracitadas defendem que € na perspectiva de gerar a relacdo do aluno
com o objeto de estudo e ndo apenas de repassar
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contetdo que devem se desenvolver as atividades escritas nas aulas de Historia. As mesmas
enfatizam que estas ndo devem se desdobrar em “questionarios”, respondidos apds a simples
memorizacdo de fatos. Para as autoras essas atividades devem gerar nos discentes uma
capacidade argumentativo-reflexiva, a partir da qual os mesmos reflitam sobre os conceitos
historicos, se posicionando perante estes e expressando suas opinides, interagindo com o
conhecimento. Na construgdo das atividades propostas pelo PIBID, os alunos puderam se
imaginar engquanto o personagem de sua escolha, refletindo sobre os acontecimentos
historicos, colocando suas opinides, focando em sentimentos e sensacgdes, exercendo um papel

ativo na construcdo do seu saber.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, depreende-se que a escola brasileira apresenta um problema
recorrente que afeta diretamente o processo de ensino e aprendizagem da Histéria: a falta de
dominio adequado da leitura e da escrita dos alunos. Saber ler e atribuir significado ao que se
I se configura numa competéncia decisiva para oportunizar o aprendizado dos conteudos das
diversas disciplinas.

A partir da constatacdo que aprender Historia requisita 0 dominio da leitura e da
escrita, pois s6 com essas competéncias o aluno se apropriara da narrativa histérica e tera
capacidade de organizar o discurso acerca do tempo, ficou evidenciado que cabe também ao
professor de Historia oportunizar aos estudantes a pratica de letramento.

Nesse sentido, as abordagens didaticas experimentadas em sala de aula por meio da
intervencdo do PIBID mostraram um caminho potencial para o professor de Histdria assumir
seu papel também no ensino da linguagem escrita, realizando um ensino de Histéria
relacionado ao ensino da leitura, da escrita e da aprendizagem.

Dessa maneira, através das praticas de leitura e de escrita nas aulas de Historia —
“Noticiario da Grande Guerra”; “Didrio da primeira Guerra”; “Cartas da Primeira Guerra
Mundial” — ficou evidente a importancia do letramento no ambito da aula desse campo do
conhecimento para compreensdo dos seus conteudos. Com isso oportunizou-se aos alunos,
foco da intervencdo pedagdgica, uma contribuicdo para sua formacgéo historica por meio de
uma racionalidade letrada com a contribuicgdo da disciplina Historia.
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