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RESUMO

A interdisciplinaridade entre antropologia e educagdo provocou novos estudos em torno dos processos
educativos nomeando esse olhar como antropologia da educacdo, uma busca dos saberes e fazeres no
ambiente escolar que reflete ou é reflexo dos comportamentos externos a escola. E nosso objetivo tecer
guestBes no ambito escolar sobre as culturas e identidades e sua relacdo com o processo educativo, de
aprendizagem e socializacdo. Focando sob o olhar antropoldgico suas diferentes formas de moldar que
refletem nos comportamentos dos agentes envolvidos no cotidiano da escola e da sala de aula, que
permeiam os seus saberes e seus fazeres e que além de construidos no ambiente escolar, atravessam seus
muros e sao receptivas as relagdes exteriores a instituicao escolar. Assim, a interdisciplinaridade ocorrida
no processo de analise ndo se limite a prética e formacdo docente, mas ao cotidiano escolar, ao
reconhecimento dos multiplos conhecimentos para a compreensdo dos fendmenos dispostos na escola
e refletidos no ambiente familiar e social, assim como o inverso também. A escola e seus processos
educativos sdo objeto de estudo com analises infindaveis e complexos, ndo sendo fonte esgotavel,
sobretudo quando a preocupacéo estiver ligada a diversidade cultural, haja vista este esta em constante
mudanca e provocando mudangas concretas nos comportamentos humanos.

Palavras-chave: Educacdo, Antropologia, Cultura.

INTRODUCAO

Os estudos antropoldgicos perpassam as distintas formas de relacbes sociais, suas
implicagBes no comportamento humano e no seu reflexo com os grupos que os formam.
Compreende as diferentes culturas e as coeréncias de cada uma quando analisadas a partir de
Seus proprios pressupostos permitindo, enquanto ciéncia, reconhecer a importancia do outro,
suas peculiaridades e consequentemente, suas diversidades culturais.

Dentre os inimeros aspectos dessas relacdes que a ciéncia antropoldgica se deteve ao
longo desses anos, podemos destacar a educagdo, instrumento estruturante da sociedade,
responsavel pelas relacbes de aprendizagem e de socializacdo. Evidente que a esta funcéo,

outras instituicbes também exercem importante contribuicdo, a familia e a religido, por
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exemplo, possuem papeis fundamentais para construcdo da identidade do individuo e estéo
nitidamente presentes nas diversas sociedades estudadas.

A antropologia termina por constituir-se enquanto esfera privilegiada para aprofundar
a discussdo em torno das relagdes educativas, por sua reconhecida capacidade de privilegiar e
abordar a cultura em seu aspecto formador das sociedades humanas, tomando como objeto de
estudo a cultura e o homem. Todo conhecimento adquirido ao longo dos anos, permite a
ciéncia antropoldgica um olhar mais abrangente e descentrado sobre as condi¢cdes humanas ao
mesmo tempo em que possui uma percepcdo mais comedida sobre as complexas relagdes
sociais na sociedade moderna. Sendo assim, “a antropologia ¢ uma forma de educagdo, bem
como a educacdo so é possivel como pratica antropologica (ROCHA, 2009, p. 17) tornando
imprescindivel e necessaria os estudos de cunho antropoldgico sobre os processos educativos,
como instrumento de alteridade e de reconhecimento.

Para Correa,

“a educagdo é uma pratica social que ndo sé simboliza como torna concreta uma
dimensdo eminentemente humana, dado seu caréter histérico, o qual sintetiza o proprio
devir do existir do homem, tanto sob sua forma sistematica como assistematica. Por ser
uma prética humano-social, encontra-se intrinsicamente disseminada na sociedade e, por
isso, é imprescindivel como elemento caracterizador de maltiplos modus vivendi de
diferentes povos.” (2012, p. 121)

O ambiente escolar, por sua vez, representaria esse espaco determinado para as multiplas
vivencias dos individuos, seria a pratica humano-social apontada acima por Correa que a ciéncia
antropoldgica através dos seus métodos de estudo, analisaria com maestria e destreza. Portanto, a
relacdo entre antropologia e a educacdo se estabeleceria de forma reflexiva e contribuiria para a
compreensao das questdes fundamentais da escola: as culturas e as construcdes de identidades que
permeiam o processo de aprendizagem e de socializagéo.

Sendo assim, € nosso objetivo tecer questdes no ambito escolar sobre as culturas e
identidades e sua relacdo com o processo educativo, de aprendizagem e socializacdo. Focando sob
o olhar antropologico suas diferentes formas de moldar que refletem nos comportamentos dos
agentes envolvidos no cotidiano da escola e da sala de aula, que permeiam 0s seus saberes e seus
fazeres e que além de construidos no ambiente escolar, atravessam seus muros e sao receptivas as
relaces exteriores a instituicdo escolar.

Contudo, a trajetoria da Antropologia leva-nos ao exercicio da alteridade, ao desafio
cabivel a uma ciéncia voltada para o diferente, buscando incessantemente a superagdo da viséo
etnocéntrica que se propOe a conhecer 0 outro em seu contexto e suas particularidades.
Reconhecer, como afirma Pereira-Tosta (2011), o diferente ndo como ameaca a ser destruida, mas
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como alternativa a ser compreendida e respeitada para que tenhamos um patrimonio de

esperancas da humanidade.

2. Compreendendo a nogao de cultura

Para Cuche (1999, p.9) “a nocao de cultura ¢ inerente a reflexdo das ciéncias sociais”,
pois € necessario compreender as relacdes sociais além dos aspectos bioldgicos, entender a
unidade da humanidade a partir da sua diversidade e entende-la como instrumento de
transformacéo da natureza, pois 0 homem tem a capacidade de se adaptar ao meio e também
de adaptar esse meio ao proprio homem. Na sua obra “A noc¢do de cultura nas ciéncias
sociais”, Cuche faz um levantamento da génese da cultura no ambito antropoldgico, se
reportando desde século XVIII na Franga quando o termo cultura ¢ referido a “educagdo do
espirito” e “civilizagdo”, no século XIX na Alemanha o termo estava ligado a tudo que era
auténtico e contribuiria para o enriquecimento intelectual e espiritual.

Nesse contexto, encontramos a contribui¢do de Tylor sobre a no¢éo de cultura quando
afirma ser a cultura “expressao da totalidade da vida social do homem” (CUCHE, 1999, p. 35)
que “tomada em seu sentido etnoldgico mais vasto, sdo um conjunto complexo que inclui o
conhecimento, as crencas, a arte, a moral, o direito, 0s costumes e as outras capacidades ou
habitos adquiridos pelo homem enquanto membro da sociedade” (TYLOR, 1871, p.1),
contribuicdes de Boas com a tentativa de olhar a diferenca desvinculada da ideia de raga, de
Durkheim ao vincular o termo cultura & no¢do mais ampla de social e de Lucien Lévy-Bruhl
ao colocar no centro de seus estudos a nocao de diferenca cultural. O autor aponta outros
antropologos importantes na consolidacdo do termo e na construcdo de elementos universais
de cultura a exemplo de Malinowski, Edward Sapir, Ruth Benedict, Margaret Mead e Lévi-
Strauss.

Diante da construcdo pelas ciéncias sociais do termo cultura ao longo dos anos, muitas
contribuicdes levaram ao que sabemos hoje e sdo aplicados as analises na contemporaneidade,
o que confirma Rocha (2009, p. 19) ao afirmar que “a cultura como teoria e método constitui
na reflexdo sobre o conceito de cultura a luz de varias abordagens desenvolvidas pela
antropologia ao longo do tempo”. O grau de complexidade a qual esta ligado as relagdes entre
os individuos e suas culturas leva-nos a indagar os valores e principios que norteiam e

manipulam os grupos. Tomando como referencia Ruth Benedict, Cuche afirma que

“toda cultura é coerente, pois esta de acordo com os objetivos por ela buscados,
ligados a suas escolhas culturais possiveis. Ela busca estes objetivos a revelia dos
individuos, mas através deles, gragas as instituicGes (sobretudo as educativas) que
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vao moldar todos os seus comportamentos, conforme os valores dominantes que lhes
sdo proprios. O que define entdo uma cultura, ndo é a presenca ou auséncia de tal
traco ou de tal complexo de tracos culturais, mas sua orientacdo global em certa
dire¢do” (1999, p. 77-78)

A coeréncia mencionada por Denys Cuche que embasa 0s comportamentos nada mais
¢ que desacordado ao homem, “a cultura ndo se decreta; ela ndo pode ser manipulada como
um instrumento vulgar, pois ela esta relacionada a processos extremamente complexos e, na
maior parte das vezes, inconscientes.” (1999, p.15)

Ao fazer mencdo a Geertz, Correa (2012) fala do carater casual da cultura,
considerando sua historicidade e intencionalidade, “a cultura ¢ um processo cumulativo,
resultante de toda a experiéncia historica das geracdes anteriores, que limita ou estimula a
acdo criativa do homem” (p.18), ela ndo ¢ estatica e nem passiva, pois estd em constante
modificagdo, se incorpora e se refaz constantemente. “Toda cultura ¢ um processo permanente
de construcdo, desconstrugdo e reconstrugdo. O que varia é a importancia de cada fase,
segundo as situagdes”. (SILVA, 2004, p. 137)

Vanda Silva, em sua obra Sertdo de Jovens: Antropologia e Educacgdo, ao se dispor
com o0s jovens mineiros brasileiros em um trabalho etnografico sobre a importancia do
processo educacional entre os residentes da zona rural e urbana do municipio de Chapada-MG
aponta para o reconhecimento da pluralidade cultural existente nos grupos e que acaba por se
estender para a educacdo e pressupde a compreensdo do seu “efeito de sentido” que “é
resultado de um processo de multiplas interagcdes e oposi¢des no tempo e no espago” (BOSI,
1987, p. 7), ou seja, “para o grupo que se investiga existe um ‘significado presente’ que
ordena as agdes das pessoas através do costume” (SILVA, 2004, p. 23)

Os costumes praticados pelos individuos acabam por ser determinante para a
manutencdo e perpetuacao da cultura local e das apropriacdes tidas pelo contato com outras,
sendo entdo “a cultura ¢ a ‘tradigdo’ fontes que jorram contetidos valiosos que serdo passados
por meio dos costumes e praticas vividas pelo grupo, transmitidas, para os mais novos, pelos
adultos e pelos pais através da educacao informal” (SILVA, 2004, p. 25)

Oliveira (1976, p. 15) vai abordar que a educacao informal promovida internamente
pela cultura ¢ também responsavel pela construcao das identidades quando diz que “se a
cultura esta diretamente ligada a construcdo de significados de um determinado grupo,
também nesse emaranhado se daré a construcdo da identidade, individual e coletiva, marcada
por um conteudo reflexivo ou comunicativo que orienta o desenvolvimento das relagdes
sociais”, sendo as institui¢des sociais responsaveis pela apropriagdo dos valores e da
manutencéo das praticas culturais.
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Dado a devida importancia a educacéao informal, a escola, por sua vez, exerce também
relevancia nessa ampla tarefa de construcdo do individuo, sendo que considerada formal sua
participacdo na reelaboracdo da cultura é determinante para permanéncia e reconhecimento

das diferencas culturais.
3. A Escola como espaco de culturalizacéo

E no convivio diario que os lagos sdo construidos e reforcados, a convivéncia no
ambiente escolar representa outro espaco de interacdo social, assim como a familia, a religido
e 0S grupos de encontros e possui forte importancia na construcdo da identidade coletiva e
individual, sobretudo dos jovens. Para Silva (2004, p. 81)

“é nesta convivéncia cotidiana que os jovens véo reelaborando valores, normas que
lhes sdo passadas pelo grupo familiar-social, de tal maneira que determinados
significados poderdo ser ou ndo compartilhados por eles de forma semelhante ao
grupo. Nestas negociagdes entre jovens e adultos da-se um ‘processo’ de

999

‘socializacdo’ e de ‘juvenizagdo’”.

Tende-se a acreditar que a escola tem como papel exclusivo na reproducdo de
conhecimento formal, cientifico e determinante para a formacéo profissional, desconsiderando
sua contribuicdo no processo de socializacdo dos discentes, com relagfes impactantes na
formacdo dos individuos, especialmente na juventude, onde as identidades e descobertas estdo
aflorando. Engana-se quem acredita que os valores advém restritamente do ambito familiar e
que os jovens ja chegam a escola por completo formado. Na verdade, “falar sobre juventude ¢
0 mesmo que falar sobre um universo oscilante, impreciso e variavel” (SILVA, 2004, p.78), é
na escola, também, que eles “vao construindo uma identidade pela frustragao” (SILVA, 2004,
p. 80).

A escola ndo se encontra sozinha no processo de socializacdo e formacdo do
individuo, outras instituicdo tem contribuicdo determinante na elaboracdo dos saberes e na

consolidacdo das praticas culturais.

A escola ndo € a Unica depositaria de saberes elaborados ou de elaboracdo de
saberes, de formacéo e socializacdo. Além da familia e da religido, que, juntamente
com a escola, sdo tidas historicamente como local dessa formagdo, outras
instituices, como a midia, o trabalho, as entidades da sociedade civil organizada,
entre outras, também sdo depositarias dessa funcdo. (....) as relacbes sociais na
escola e fora dela se apresentam de modo muito mais complexo e mudam com muito
mais velocidade intensidade quando comparadas a periodos anteriores. (ROCHA,
2009, p.119)

Historicamente, as escolas receberam importancias distintas para os individuos,
levando em conta o contexto social, politico e econémico ao qual estavam inseridos. Enxergar
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que o contexto atual do pais passa por um “processo de culturalizagdo e onde a educagéo e a
propria cultura sdo usadas como mecanismos de desenvolvimento social e transformacéo
politica da sociedade” (ROCHA, 2009, p.19) ¢ reconhecer o papel da escola como
determinante na reelaboragdo de comportamentos sociais baseadas em valores decorrentes do

respeito a diversidade cultural. Segundo Correa,

“parece importante estruturar uma concepgao educativa escolar cujo entendimento reside
na importancia de o aluno apreender novos conhecimentos que deem conta de permitir a
ele que compreenda e traduza aquela diversidade em sua especificidade e natureza, para
que o ato educativo possa se dar em consonancia com 0s requisitos da diversidade
cultural.” (2012, p. 125)

Aonde a relacdo entre educacdo e cultura exista nas praticas e nos projetos
pedagogicos, que o reconhecimento da diversidade cultural esteja como slogan de educacédo
apta para formacéo de cidaddos, desnaturalizando paradigmas e distanciando o que bioldgico

do que é cultural, assim como afirma Cuche:

“Deve-se a escola ‘cultura e personalidade’ a énfase na importancia da educagdo no
processo de diferenciacdo cultural. A educacéo é necessaria e determinante entre 0s
homens, pois o ser humano quase ndo tem programa genético que guie 0 seu
comportamento. Os préprios bidlogos dizem que o Unico programa (genético) do
homem é o que o leva a imitar e aprender. As diferencas culturais entre os grupos
humanos sdo entdo explicaveis em grande parte por sistemas de educacdo diferentes
que incluem os métodos de criacdo de bebés (aleitamento, cuidados do corpo, modo
de dormir, desmame, etc.) muito variados de um grupo a outro. (1999, p. 91)

Quando considera os aspectos bioldgicos do homem em detrimento dos aspectos
culturais, Denys Cuche aponta para os ritos de passagem que os individuos vivenciam ao
longo da vida e que € incorporada a cultura de cada grupo, sendo determinantes para sua

formagao social e cultural. Nesse sentido, Rocha afirma que:

“se, por um lado, cultura revela uma concepcdo tedrica sobre a organizagdo, a
estrutura e o funcionamento dos sistemas simbolicos e de significados produzidos
socialmente, por outro lado também representa um modo de conhecimento, pode-se
dizer, um método de pensamento, na medida em que garante a coeréncia e produz
sentido para as acles sociais desenvolvidas no dmbito fenomenoldgico da vida
cotidiana.” (2009, p. 85)

Na escola, por sua vez, “ndo existe uma cultura unica” (ROCHA, 2009, p.131), por
isso a preocupacdo da antropologia em déa sentido e importancia a suas mais diferentes formas
de manifestacBes e consolidacdo em torno das praticas e saberes produzidos. “A cultura da
escola é constituida de um mundo social que tem caracteristicas proprias, seus ritmos e seus
préprios ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus modos de regulacdo e de transgressdo, seu
regime proprio de producéo e de gestdo de simbolos.” (ROCHA, 2009, p. 131)
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A escola precisa reconhecer as particularidades, as assimetrias culturais, assim como
as simetrias, as semelhancas, sabendo que esse posicionamento pedagogico tem reflexos na
sua organizacdo interna, enquanto entidade politica, e reflexos externos na vida dos discentes
e suas relagdes além dos escolares. Conforme afirma Correa, “a educacdo aberta a diversidade
cultural ndo emerge por razdes pedagdgicas exclusivamente, mas por motivos sociais, politicos e
ideoldgicos” (2012, p.125), sendo uma pratica que garante o reconhecimento de parte substancial
de diversidade multiplas e caracteristicas proprias de grupos que, até certo ponto, encontra-se
marginalizados nas discussoes e fazeres escolares e da sociedade, a exemplo dos homossexuais,

negros e mulheres).

4. Qual o papel do professor no processo formador?

A necessidade de reconhecimento da diversidade cultural no processo educativo
precisa esta pautada na pratica pedagdgica do educador, tomar sabido e entendido sua
reponsabilidade diante da preméncia de novas interacdes, novos olhares e reflexdes. De
acordo com Rocha, “que a educacdo e escola, assim como todos os sujeitos, se constituem nas
multiplas interagbes que sdo estabelecidas cotidianamente, marcadas por relagdes de
reciprocidade ou de disputas”. (2009, p. 19-20)

Para que esse processo interacional ocorra satisfatoriamente € preciso que a escola e
seus personagens se percebam enquanto agentes transformadores e se desvencilhem das
caracteristicas antigas de escola, da rigidez e da perspectiva homogénea do publico discente.

Segundo Correa,

“eis uma possibilidade de se romper gradativamente com uma cultura escolar que impde
aos alunos uma cultura rigida, homogénea e, em grande medida, separada do universo
social mais amplo que tem muito pouco a ver, geralmente, com a realidade familiar e
social dos alunos. Isso traz a campo da educacdo uma série de desafios, tais como o
respeito a diversidade cultural e religiosa e o redimensionamento das préticas educativas,
a fim de adequé-las as recentes demandas por uma escola mais democrética, inclusiva e
plural.” (2012, p. 132-133)

Ao professor, Rubem Alves faz uma critica severa quanto ao seu papel na formagéo do
individuo, aponta como especialista em reproducdo ideoldgica do Estado e o distancia
veementemente do educador, que é fundador de mundos, mediador de esperancas, pastor de
projetos (BRANDAO, 1982) . Para ele, “ao distinguir o educador do professor, coloca o educador
como aquele que se auto define por suas visdes, paixdes, esperangas e horizontes utopicos, do
contrario do professor que ¢ funciondrio de um mundo dominado pelo Estado e pelas empresas”
(1982, p.19)
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Ildeu Coelho, por sua vez, reconhece os conflitos presentes no ambiente escolar de
diferentes aspectos e sua relevancia para a sociedade em geral, ndo seria diferente para a escola,
sofre impactos conflituosos que refletem o cotidiano dos seus membros fora das salas de aula.

Para ele,

“Enquanto praxis historica e social, propria de homens concretos (educadores e
educandos), situados num espago social e num tempo determinados, a educacdo é
perpassada de ponta a ponta por processos bem mais amplos e abrangentes: processos
culturais, econdmicos, sociais e politicos. Sendo a escola uma instituicdo da sociedade
civil, nela se manifestam todos os conflitos, os antagonismos que constituem a existéncia
delas”. (BRANDAO, 1982, p.36-37)

Portanto, a escola nunca esteve ilesa aos problemas sociais, da desigualdade social, de
raca e de género, aos problemas politicos e os enfrentamentos e desarranjos culturais, nem 0s
docentes, que enfrentam diariamente com os reflexos que esses fendmenos provocam nos
comportamentos de todos os envolvidos no processo educativo, especialmente os jovens alunos
que facilmente posicionam-se diante dos conflitos.

Enquanto que Paulo Freire aponta para a realizacdo de um sonho, um sonho possivel de
educacao libertadora e nao domesticadora, de pratica utdpica. “Utdpica no sentido de que € esta
uma pratica que vive a unidade dialética, dinamica, entre a denuincia e o anancio, entre a dendncia
de uma sociedade injusta e expoliadora” (BRANDAO, 1982, p.100)

E possivel identificar uma vasta preocupacdo na formacdo dos educadores para o
reconhecimento e mudanca de atitude diante desse novo processo de culturalizacdo vivenciada
pela educacdo. Rocha insiste na importancia da relacdo entre antropologia e educacéo para esse
papel de melhoramento do processo educacional, pois “as relagdes entre antropologia e educacao,
em meio a conjuntura atual, podem ser refletidas e dimensionadas a partir da efetiva interagéo de
seus campos nos cursos de formacdo de educadores e nas préaticas e saberes docentes por nds
compreendidas como aquisicdes que sdo feitas cotidianamente nas relacbes que esses
profissionais estabelecem em suas instituicdes, com seus pares, com seus alunos e com o proprio
conhecimento.” (2009, p.120)

CONSIDERACOES FINAIS

Em busca de tornar concreto um estudo interdisciplinar entre a antropologia e a
educacdo, muitas contribuices foram dadas por estudiosos das ciéncias sociais que
corroboraram para uma vasta analise e enriquecida proposta de um fazer educacional mais

humanizado e reputado. Conceituar a antropologia da educacao seria sustentar a ideia de uma
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atividade antropoldgica que consistiria na analise, organizacao, reavaliacdo e producdo de
saberes através das ciéncias da educacdo que se arrisque em desconstruir os conceitos de
educacao sob um olhar antropoldgico. De modo que “a antropologia seria uma forma de
educagdo, bem como a educagdo so seria possivel como pratica antropoldgica” (ROCHA,
2009, p. 17)

A antropologia abria as portas a percepcao sobre as multiplas expressdes culturais que
atravessam o cotidiano escolar (ROCHA, 2009), permitindo compreender 0s inumeros
problemas ocorridos no entorno das salas de aulas, as falhas despercebidas nas subjetividades
latentes, a diversidade de posicionamento politico-ideoldgicos decorrente da desigualdade
social, as crises de identidade e sua formacéo diante do mundo globalizado. Parafraseando
Geertz, Rocha (2009) aponta para a fenomenologia do olhar, uma “sensibilizacdo do olhar”
diante da demanda que as escolas recebem anualmente, como ideia central da antropologia da
educacéo.

Rocha acrescenta ainda que,

Para bem estabelecer conversacfes entre campos do conhecimento é necesséria a
adocdo de uma abordagem interdisciplinar mais integradora de que costumeiramente
se fala (...) essa parceria se faca como resultado de um esforco intelectual, com a
consciéncia de que problemas e temas educacionais e escolares, mesmo sendo
apresentados em formatos distintos e tratados, também, de maneiras distintas,
podem encontrar-se no caminho dessas duas ciéncias. (p.118)

A interdisciplinaridade ocorrida no processo de analise ndo se limite a pratica e
formacéo docente, mas ao cotidiano escolar, ao reconhecimento dos multiplos conhecimentos
para a compreensdo dos fenébmenos dispostos na escola e refletidos no ambiente familiar e

social, assim como o inverso também. Rocha diz que:

“Assim é que pensar o cotidiano é sempre pensar a realidade de modo
interdisciplinar ou nas fronteiras de campos do conhecimento como a historia e a
antropologia, por exemplo. Dado que investigar a vida no fluxo de sua cotidianidade
¢ tomar o real em suas multiplas e complexas, porem, integradas dimensdes, que ndo
autorizam um ponto de vista fragmentado, por mais que tenhamos consciéncia dos
limites da ciéncia e dos limites do pensador na pretensa atitude de conhecer um
fend6meno social total.” (2009, 137-138)

Por fim, reconhecer a complexidade das relacdes, assim como de sua analise, dai a
importancia do olhar antropolégico em juncdo com outras areas do conhecimento, faz-nos
concordar com Rocha sobre a infinita construcdo do conhecimento e na incansavel busca pela

analise social do cotidiano

“somente se tomarmos como premissa a ideia de uma incompletude antropologica
do homem e, portanto, da propria antropologia é que podemos pensa-los como um
campo do conhecimento em infinita construgdo, mas que nem por isso deixa de
apresentar significativas contribui¢fes para o pensamento humano em geral e para o
conhecimento de determinadas realidades sociais e culturais em particular”
(ROCHA, 2009, p.31)
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Considerando o que foi dito acima, a escola e seus processos educativos sao objeto de
estudo com analises infindaveis e complexos, ndo sendo fonte esgotavel sobretudo quando a
preocupacdo estiver ligada a diversidade cultural, haja vista este esta em constante mudanca e

provocando mudanga concretas nos comportamentos humanos.
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