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Resumo do artigo: As Unidades de Conservacdo (UCs) no semidrido brasileiro cumprem importante
papel na conservacdo e preservacao da Caatinga, bioma exclusivamente brasileiro, extremamente rico
em biodiversidade, assim como de ecossistemas mais umidos, presentes nos brejos de altitude e de
exposicdo, que constituem dreas de excecdo no dominio climético quente e seco. A maioria delas
foram criadas a partir de defini¢des técnicas, com pouco envolvimento de atores locais. Isso fortalece
a afirmativa de que sua efetivacdo de fato, depende do como elas sdo vistas pelas populacdes do
entorno e pelos visitantes, sejam eles turistas ou alunos. Dessa forma, é fundamental que as mesmas
cumpram o papel de serem lugares educadores, seja por suas reais condi¢des estruturais e de equipes
preparadas para receber estudantes e visitantes e constituir a visita em uma experiéncia educativa, seja
por ser referenciada com lugar e significado em reflexdes de sala de aula ou de diversas comunidades
aprendentes. O objetivo que motivou o presente trabalho foi o de refletir sobre essa relacdo entre UCs
e processos de ensino-aprendizagem, na perspectiva da educacdao contextualizada. Para tanto, a base
metodoldgico utilizada foi a de pesquisa bibliografica que permitiu revisdo e analise tedrica sobre essa
relacdo, apontando a importancia de empreender pesquisas que possam desvelar melhor os limites e
possibilidades ai existentes.

1. Introducao

De acordo com a Unido Internacional para Conservacao da Natureza (UICN), Unidade de Conservacao (UC)
é uma “superficie de terra ou mar consagrada a protecdo e manutencdo da diversidade biologica, assim como
dos recursos naturais e dos recursos culturais associados, e manejada por meio dos meios juridicos e outros
eficazes”. Seu objetivo maior é o de proteger (conservar ou preservar) ecossistemas e/ou espécies, e também

recuperar sistemas ecoldgicos e populacées de espécies ameacadas de extingdao (BRASIL, 2000).

A protecdo ambiental ndo obtém éxito simplesmente pela criacdo de uma UC. No processo de sensibilizagdo
é necessario o conhecimento e a compreensao da sua existéncia, assim como as consequéncias dela na vida
das pessoas. Uma UC pode equivaler a um laboratério no qual diversos conhecimentos sdao colocados para
dialogar entre si, com aquela realidade especifica e com a bagagem que os alunos e visitantes ja possuem.
Novos conhecimentos sdo construidos, mas, sobretudo, novos modos de producdao do conhecimento sdo
colocados em movimento e ao retornarem a escola, no caso dos alunos e professores, ou a seus locais de
origem, no caso de visitantes, turistas ou membros de comunidades, podem ser referéncia para processos que

perduram no tempo a partir das subjetivacdes construidas.
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Entre os principais objetivos das UC e que incidem de forma mais direta com essa perspectiva de serem
lugares educadores estdo: promover o desenvolvimento sustentavel a partir dos recursos naturais; promover a

utilizacdo dos principios e das praticas de conservagdo da natureza no processo

de desenvolvimento; propiciar meios e incentivos para atividades de pesquisa cientifica, estudos e
monitoramento ambiental; favorecer condi¢Oes e promover a educacdo e a interpretagdo ambiental, a
recreacdo em contato com a natureza e o turismo ecoldgico; (grifo nosso), e, proteger os recursos naturais
necessarios a subsisténcia de populacdes tradicionais, respeitando e valorizando seu conhecimento e sua

cultura e promovendo-as social e economicamente (BRASIL, 2000; BRASIL, 2002; BRASIL, IPE, 2016).

A primeira Area Protegida do Mundo — o Parque Nacional de Yellowstone, nos Estados Unidos — foi
aprovada pelo Congresso Americano no dia 01 de marco de 1872. No Brasil, a primeira Unidade de
Conservacao foi o Parque Nacional de Itatiaia, criado em 1937, mas ja em 1876 o engenheiro e politico
André Rebougas prop0s a criacdo de Parques Nacionais no Parand, Sete Quedas, e no atual Tocantins, ilha
do Bananal. Em 1939 foram criados os Parques Nacionais de Iguagu, no Parana, e o Parque Nacional da

Serra dos Orgdos, no Rio de Janeiro (BENSUNAN, 2006).

O Brasil possui um Sistema Nacional de Unidades de Conservacao, o SNUC, instituido pela Lei N° 9.985 em
2000 e regulamentado através do Decreto N° 4.340, de agosto de 2002. Entre os seus objetivos, que nado se
limitam a protecdo dos ecossistemas e da biodiversidade, estd o de efetiva melhoria das condicoes de vida
das pessoas. Em acordo com os objetivos deste trabalho, destacam-se o de proporcionar meio e incentivos
para atividades de pesquisa cientifica, estudos e monitoramento ambiental; e o de favorecer condicGes e
promover a educacdo e a interpretacdo ambiental e a recreacdo em contato com a natureza (BRASIL, 2000;
BRASIL, 2002). O que ja permite dizer que as Unidades de Conservacao, sejam elas de protecdo integral ou
de uso sustentavel, tém como propoésitos atuarem como lugares educadores e ndo apenas para as atividades
relativas ao ensino formal, aquele vinculado as escolas, mas também para além dos seus muros atingindo a

comunidade na qual se insere e os que as visitam.

A visdo estratégica que o SNUC oferece aos tomadores de decisdo possibilita que as UCs, além de conservar
0s ecossistemas e a biodiversidade, gerem renda, emprego, desenvolvimento e propiciem uma efetiva
melhora na qualidade de vida das populacdes locais e do Brasil como um todo. As UCs dividem-se em dois
grupos: as unidades de protecdo integral, para as quais a protecdao da natureza é o principal objetivo e por
isso as regras e normas sdo mais restritivas e as unudidades de uso sustentdvel. No primeiro grupo é
permitido apenas o uso indireto dos recursos naturais; ou seja, aquele que ndo envolve consumo, coleta ou
dano aos recursos naturais. Exemplos de atividades de uso indireto dos recursos naturais: recreacdo em
contato com a natureza, turismo ecoldgico, pesquisa cientifica, educacdo e interpretacdo ambiental, entre
outras. Sdo categorias de protecdo integral a Estacdo Ecolégica (ESEC), a Reserva Biolégica (Rebio), o

Parque Nacional (Parna), o Monumento Natural (MONA) e Reftigio de Vida Silvestre (Revis). No segundo

grupo o objetivo é conciliar a conservacdo da natureza com o
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uso sustentavel dos recuréos naturais. Nessa categoria, atividades que envolvem coleta e uso dos recursos
naturais sdo permitidas, mas desde que praticadas de uma forma que a perenidade dos recursos ambientais
renovaveis e dos processos ecologicos esteja assegurada. As categorias de uso sustentavel sdo, segundo
Brasil (2000): Areas de Relevante Interesse Ecolégico (ARIE), Floresta Nacional (Flona), Reserva de Fauna
(Refau), Reserva de Desenvolvimento Sustentdvel (RDS), Reserva Extrativista (Resex), Area de Protecdo
Ambiental (APA) e Reserva Particular do Patrimo6nio Natural (RPPN).

Ainda de acordo com o SNUC (BRASIL, 2000), um Parque Nacional (Parna) — considerado de Protecao
Integral —, corresponde a uma area geografica delimitada, dotada de atributos naturais excepcionais, portanto,
constituindo-se objeto de preservacdo de ecossistemas naturais de grande relevancia ecoldgica e beleza
cénica, possibilitando a realizacdo de pesquisas cientificas e o desenvolvimento de atividades de educacéo e
interpretacdo ambiental, de recreacdo em contato com a natureza e de turismo ecoldgico e é permitida
visitacdo publica, condicionada as restricdes especificas. Um Monumento Natural (MONA), diferente do
Parna, mas também de Protecdo Integral, é aquele que apresenta notaveis elementos do relevo derivados da
acao de agentes naturais e que formam um todo em si mesmo. Corresponde a um sitio natural raro que, por
sua singularidade, beleza cénica e vulnerabilidade, exigem protecdo. Pode ser constituido por area particular
desde que compatibilizada com os objetivos da UC. A visitacdo publica esta sujeita as condicGes e restricoes

estabelecidas no Plano de Manejo.

Diferentes das UCs de protecdo integral, a Area de Protecio Ambiental (APA) é de uso sustentavel.
Geralmente possui area extensa, com certo grau de ocupacdo humana, dotada de atributos abi6ticos, biéticos,
estéticos ou culturais especialmente importantes para a qualidade de vida e o bem estar das populagoes
humanas e tem como objetivos basicos proteger a diversidade bioldgica, disciplinar o processo de ocupagao
e assegurar a sustentabilidade do uso dos recursos. Enquanto uma Reserva Extrativista (Resex), também de
Uso Sustentavel, é um espaco territorial destinado a exploracdo autossustentavel e conservacao dos recursos
naturais renovaveis por populacdo extrativista. A visitacdao é permitida e deve ser compativel com os
interesses locais e com o plano de manejo da unidade. J4 uma Reserva de Desenvolvimento Sustentavel
(RDS) equivale a uma érea natural que abriga populagoes tradicionais cuja existéncia baseia-se em sistemas
sustentaveis de exploracdo dos recursos naturais, desenvolvidos ao longo de geracdes e adaptados as
condi¢bes ecoldgicas locais e que desempenham um papel fundamental na prote¢do da natureza e na
manutencdo da diversidade biologica. Objetiva proteger os recursos da natureza e, assim, assegurar meios de

vida para as populacdes tradicionais. O que a coloca muito proxima ao entendimento e finalidade da Resex.

O espaco semidrido brasileiro possui setenta e quatro Areas Protegidas, englobando as Federais e Estaduais,
segundo o Cadastro Nacional de Unidades de Conservacdo do Ministério do Meio Ambiente (BRASIL,
2016). Delas, trinta e cinco (35) sdo Areas de Protecio Ambiental (APA), quatro (4) sdo Estacdes Ecoldgicas

(ESEC), seis (6) Florestas Nacionais (Flona), cinco (5) sdo Monumentos Nacionais (MONA), dezessete (17)
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sdo Parques, sendo oito (8) Nacionais (Parna) e nove (9) Estaduais, um (1) Refigio da Vida Silvestre (RVS),
duas (2) sdo Reservas Bioldgicas (Rebio), uma (1) Reserva de Desenvolvimento Sustentavel e trés (3)

Reservas Extrativistas (Resex).

Por Estados da Federacdo, o Ceard tem o maior nimero de UC, contabilizando 30 (trinta), seguido pela
Bahia com 20 (vinte), Minas Gerais com 9 (nove), Piaui com 8 (oito), Maranhdo e Pernambuco, cada um
com 4 (quatro), Sergipe com 2 (duas), Alagoas e Rio Grande do Norte com 1 (uma) cada. Se o total daqui é
setenta e nove, esclarece-se que isto se dd em funcdo de algumas UCs estarem presentes em mais de um
Estados, como é o caso do MONA do Rio Sdo Francisco que abrange terras dos Estados de Alagoas, Sergipe

e Bahia (BRASIL, 2016).

Varias sdo as lacunas e muitas sdo as criticas relativas a criacdo e efetividade de UC no semiarido. Vao desde
a precariedade ou inexisténcia de planos de manejo, nos quais além da participacdo ampliada de diferentes
atores sociais, possibilitando a criacdo de pontes e a aproximacdo para com esses espacos, também seria o
momento de definicdo dos usos possiveis, formatos, peso dado ao processo educativo, dentre outras. O
tamanho de algumas delas, como sendo inviaveis sendo inviaveis no longo prazo, principalmente quanto a
manutengdo da variabilidade natural das espécies, a diversidade genética e ao equilibrio dos processos
naturais. A propria criacdo das UC a partir de questdes politicas e menos técnicas e a propria pressdo

antropica.

Contudo, é inquestionavel a importancia que possuem para se contrapor a reducdao da cobertura vegetal no
semiarido, que em muitas areas ja sofre com a desertificacdo, e é consequéncia dos usos inadequados e da
exploracdo predatéria dos recursos naturais (CASTELLETTI et al.,, 2004). Neste contexto, espécies
endémicas e vulneraveis a reducdo do habitat e outros componentes da biodiversidade estdo sendo perdidos.
O Bioma Caatinga, exclusivamente brasileiro, ocupa a posicdo de segundo bioma mais degradado do Brasil
(LEAL et al., 2005). Entre os anos de 2002 e 2008 (BRASIL, 2010) a caatinga perdeu 45,39% (16.576 Km?)

de sua cobertura vegetal original.

2. Metodologia

O presente trabalho utilizou em sua investigacdo o carater de pesquisa tedrica. Para isso, se valeu de revisao
bibliogréfica a partir de artigos e livros. O material permitiu tracar um caminho de discussao sobre as UCs no
Brasil e em particular aquelas situadas na regido semidrida e correlacionar com as reflexdes acerca de
espacos educadores, cotizando com contribuicdes que discutem a importancia de lugares educadores, assim
como aqueles que trazem o paradigma da convivéncia com o semiarido e da educacao contextualizada como

pilares para a sustentabilidade.

(83) 3322.3222
contato@conidis.com.
br



mailto:contato@conidis.com.br
mailto:contato@conidis.com.br

wWWwWWw.conidis.co
m.br



http://www.conidis.com.br/
http://www.conidis.com.br/

3. Resultados e discussoes

3.2 O semiarido brasileiro: dinamico e diverso em seu contexto

A referéncia ao semidrido se deu em funcdo das suas especificidades, seja por possuir culturas multiplas em
uma conexdo impar, como pelo seu dominio climatico delimitar um bioma tnico na biosfera — o Bioma
Caatinga. Além disto, o fato dessa diversidade ndo ser considerada como elemento de construcdo de saber e
promocdo de melhores condi¢des de vida aos seus habitantes, o que significa ignorar potencialidades, foi

mais um componente da opcao feita.

O que é o semidarido, qual sua abrangéncia, como delimita-lo? Sdo questdes sobre as quais varios
pesquisadores e planejadores se ocuparam ao longo de muitas décadas, que suscitou indmeras discussdes e
iniciativas empreendidas por diferentes caminhos, fazendo uso de diversas metodologias e atendendo a

distintos interesses.

A verdade é que existem invariavelmente muitos tons e nuances nesse recorte, muitas cartografias ai
contidas. Porém, apesar das modificacdes ao longo do tempo, um qué de olhar homogeneizante em
detrimento da diversidade continua prevalecendo. Da mesma forma, também ainda se destaca o olhar da
fragilidade, vulnerabilidade e suscetibilidade, no lugar da abordagem que evidencie a potencialidade presente

na sociobiodiversidade que existe nesse vasto espaco do territorio brasileiro.

Parece 6bvio destacar os atributos de dinamica e diversidade, mas é pertinente na medida em que aceitar esse
pressuposto significa atuar com demandas para identificacdo de solucGes especificas, adequadas a suas
inimeras feicoes e paisagens (SOUZA FILHO, 2012), quebrando a légica de iniciativas padronizadas para
todo o territério. A homogeneidade nao é a palavra-chave para o semiarido, seja nas distintas combinacoes
dos elementos do quadro fisico-biolégico, seja dos aspectos socioecondmicos, politicos e culturais que nio
seguem modelos evolutivos, pelo contrario, nele coexistem atividades tradicionais ligadas a pecuéria, a
agricultura de subsisténcia e a cultivos de espécies xerotfitas, com “ilhas de modernidade” baseadas na

irrigacao ou em atividades predominantemente urbanas.

O que hoje se enxerga por esse recorte da semiaridez ji foi um ambiente mais imido, capaz de acolher
répteis de grande porte. A presenca de mata imida em areas mais altas (brejos de altitude), no contexto de
dominio da Caatinga, é considerada como enclave biogeografico, que serve para designar “manchas de
ecossistemas tipicos de outras provincias, porém encravadas no interior de um dominio totalmente diferente”

(AB’SABER, 2003, p.145). A explicacdo desses enclaves se da a partir de estudos que culminam com a



teoria dos reftigios e, ainda segundo o mesmo autor e obra, “refletem a dindmica das mudancas climaticas e

paleoecolégicas do periodo quaternario” (p.146).

Esse mesmo espaco também ja foi em algumas partes, como a da Chapada do Araripe (PE, CE e PI), o fundo
de um mar raso, cujos registros podem ser vistos através de fésseis ou de estudos da paleoclimatologia e da
geomorfologia. E importante resgatar essa dindmica no tempo geolégico para quebrar com a ideia de uma

natureza estética, inerte e pronta para ser palco de a¢gdes humanas, inadequadas as especificidades do lugar.

O ambiente como o conhecemos hoje pode ser reportado a 10 ou 12 mil anos, quando a dindmica climatica
traz alteragOes significativas para a regido e o clima semiarido passa a se estabelecer, e a vegetacdo de
Caatinga foi tomando o lugar de uma floresta mais timida que expressava condi¢des de maior umidade
(WANG et al., 2004). Mas essa caracteristica de equilibrio dindmico ndo cessou com o estabelecimento
desse padrao climatico que repercute no ciclo hidrolégico, nos elementos e fatores formadores de solo, como
agentes esculpidores do relevo e influenciadores da biota. Mesmo que as mudangas muitas vezes nao
possam ser acompanhadas na escala de tempo humana, elas existem permanentemente e cada vez mais

influenciadas pelas atividades desenvolvidas no ambito da sociedade que nesse espaco se fixou.

Contudo, é justamente o clima, por sua alta variabilidade anual, que oferta uma mudanca visivel nas
condicOes gerais do ambiente semiarido, marcando claramente um periodo de excedente de agua — tempo das

chuvas —, e outro de escassez — tempo da estiagem.

O semiarido é conhecido por sua média pluviométrica de 800 mm anuais. Contudo, espacialmente existe
grande variabilidade nos totais anuais de chuvas, variando de mais de 1000mm a totais proximos aos
250mm, situacdo que é influenciada pelos diferentes regimes climaticos que atuam na regido Nordeste e por
condicOes topograficas locais que tanto podem favorecer maior umidade, como restringir. Na primeira
situacdo estdo serras que por sua posicdo servem de bloqueio as nuvens que se elevam e acabam
precipitando-se nas encostas a barlavento que assim se beneficiam em termos de oferta hidrica, e no segundo
estdo as encostas a sotavento que ja ndo contam com essa umidade, além dos amplos espacos de depressao

que também nao favorecem processos de chuva.

3.3 Espaco educador, lugar, pertencimento e educacao contextualizada

O olhar sobre o ambiente do semiarido nas propostas educacionais tem sido um ponto de discussdao e de
disputa nas ultimas décadas. O ambiente é aqui compreendido como o produto das diversas interacdes,
diretas ou indiretas, entre os elementos do meio, sejam eles naturais — quimicos, fisicos ou biolégicos —,
sociais, econdmicos, politicos, histérico-culturais ou outro (COUTINHO; SELVA, 2005). Essa compreensao
conduz a analise interpretativa sistémica, na qual os componentes de um sistema nao sdo vistos de forma

isolada, mas sim nas suas fun¢des em relacdo a composicdao do todo, o que possibilita a avaliacdo das



consequéncias das intervencdes pontuais em um ou mais componentes do meio nas dindmicas ecolégicas e

sociais.

Branddo (2005a, p.86-87) afirma que “aprender é um processo ininterrupto, em um mundo interativo de
cultura, que transforma as pessoas através de multiplos momentos de socializacdo”. Esses momentos
ocorrem em espacos que estdo na escola e fora dela e que podem ser cuidados, preparados para cumprir o

papel de serem educadores.

As correntes da educacdo ambiental que vao numa linha mais critica assumem trabalhar na perspectiva de
transformacdo social por meio de conhecimentos e valores e pressupde trazer para a base de discussdao
conceitos como participacdo, autonomia, pertencimento, democracia, diversidade, complexidade e
sustentabilidade. Dessa forma, contribui para desvelar outras realidades, a partir das quais seja possivel
entender que “muito do que ndo existe em nossa sociedade é produzido ativamente como ndo existente, e por
isso a armadilha maior para nés é reduzir a realidade ao que existe” (SOUSA SANTOS, 2006, p.21). Isso
vale, por exemplo, para a questdo da conservacdo e preservacao ambiental em sua relacdo direta com a
cultura, com a diversidade de modos de producdo inseridos em modelos de desenvolvimento que pressionam
os elementos naturais; das interacoes, tensoes e conflitos que existem entre os sistemas sociais e os sistemas

ecologicos.

Os espacos educadores, em sua amplitude de possibilidades, geram a oportunidade de encontros e trocas a
partir do movimento, da agitacdo gerada no cotidiano escolar, que pode ser por meio de acdes e provocagoes
no proprio espaco da escola, aproximando contetidos do mundo vivido dos educandos, aproximando a escola
do seu contexto, trazendo para a sala de aula realidades que estdo inseridas no municipio ou regionalmente,
ou criando caminhos para chegar até essas realidades e torna-las experiéncias vividas, estabelecendo

conexoes entre o local-global-local.

Para Oliveira; Tonso (2012, p.3, grifos nossos) “a expressao espacos educadores vem sendo utilizada na
conjuncdo deste ponto de vista, da educacao ambiental como acdo educativa no e para o ambiente”. Ainda
segundo as autoras, a expressdo é inspirada em textos e proposicdes de: Branddo (2005a, 2005b), sobre
Comunidades Aprendentes e sobre Municipios Educadores Sustentaveis; de Matarezi (2005), com a
discussdo acerca de Estruturas e Espacos Educadores e da Asociacién Internacional de Ciudades

Educadoras — AICE (2011), com a proposta de Cidades Educadoras.

A nocdo de comunidades aprendentes é a de que onde existe relacdo entre pessoas e diversidade no grupo, ha
sempre a possibilidade do ensinar-aprender (BRANDAO, 2005a). O autor destaca que a educacio escolar é

um momento dentro de um processo multiplo e completa:



ao lado da sala de aula e da turma de alunos, vivemos situagdes pedagogicas em
diferentes unidades de partilha da vida. Em cada uma delas e da interagdo entre
todas elas é que ao longo de nossas vidas n6s nos vemos as voltas com trocas de
significados, de saberes, de valores, de ideias e de técnicas disto e daquilo.
(BRANDAO, 2005a, p.87)

A proposicdo toca ainda na abrangéncia, na diversidade de saberes envolvido na perspectiva das
comunidades aprendentes, como “fontes originais de saber”. Nesse sentido, a educacdo tradicional ao
valorizar apenas o saber e o rigor cientifico contrai o presente e exclui muita realidade, pois “deixa de fora as
praticas sociais que estdo baseadas em conhecimentos populares, conhecimentos indigenas, conhecimentos

campesinos, conhecimentos urbanos” (SOUSA SANTOS, 2006).

Para Brandado (2005a, p.91), “se tudo sdo didlogos continuos, multiplos e crescentes, entdo na verdade
conhecemos, compreendemos algo quando fazemos parte dos circulos de vida e de saber em que ‘aquilo’ é
compreendido”. As comunidades aprendentes sdo assim lugares de trocas e de reciprocidade dos saberes e
extrapolam os limites fisicos, tematicos e de saberes da sala de aula e da escola. Em outro trabalho Brandao
(2005b) traz a reflexdo sobre o papel do municipio como espaco educador, seja por meio da transformacao
de espacos coletivos em espacos educadores, estimulando os cidaddos a participarem na construcdao da
sustentabilidade local, seja no fortalecimento das institui¢oes e ainda na promogdo de acdes que favorecam a
educacdo cidada. Para o autor, espacos educadores sdo aqueles que possuem a capacidade de demonstrar
alternativas viaveis para a sustentabilidade, ao mesmo tempo em que oferecem estimulo as pessoas para
realizarem agOes conjuntas em prol da coletividade e a reconhecerem a necessidade de se educarem para essa

pratica e no préprio processo.

Para efeitos do presente projeto, a ideia de lugar soa como mais adequada ao invés de espaco, na medida em
que ha concordancia de que para que existam mudangas de valores, associadas a préticas sustentaveis é
fundamental alimentar reconexdes e isso se consegue a partir do sentimento de pertenca, de identidade, de se

sentir em um lugar (GRUN, 2002; 2008).

Esse sentido de lugar se aproxima do que propde Tuan (1980) a partir da nocdo de topofilia, ou seja, avaliar e
questionar o modo como percebemos, nos situamos, significamos e idealizamos o mundo que habitamos,
enfim, quais sdo nossos valores ambientais. Contudo, “o meio ambiente pode ndo ser a causa direta da
topofilia, mas fornece o estimulo sensorial que, ao agir como imagem percebida, da forma as nossas alegrias

e ideais” (TUAN, 1980, p.129).

O conceito de topofilia esta ligado a atribuicdo de um valor cultural a um elemento da paisagem. O
neologismo de Tuan consegue, através de um conceito, expressar um significado denso, que é justamente a
relacdo entre a paisagem, memoria e cultura, e se associa ao sentido geografico de lugar, escala da acdo e

experiéncia e passa a fazer parte dos estudos de percepcdo ambiental.



A reapropriagao social dos lugares como uma das tarefas da educacdo ambiental é o que propde Griin (2008),
a partir da constatacdao de que ha uma nova cosmologia que distancia a nogao de lugar e opera com a logica
de espaco enquanto extensdo; espagos vazios, neutros e que reforcam a ideia de constituirem palco inerte
para uma dada configuracdo cultural, desprovido de qualidades subjetivas. O mundo-lugar, esse seria o
primado da percepcdo, da ambiéncia, um caminho para interconectar o Eu, o Outro e o Universo

(MERLEAU-PONTY, 1990).

O lugar remete a perspectiva de experiéncia, de relacdo com o mundo a partir do meio no qual se esta
inserido; pode ser definido como identitario, relacional e histérico (AUGE apud GRUN, 2008). Contudo, é
preciso também cuidar para que essa identificacdo com o lugar, esse enraizamento que explica o
pertencimento, ndo resvale para o radicalismo e a repulsa ao diferente Griin (2008), ou mesmo que restrinja a
identificacdo de relacdes e conexdes entre lugares, pelas dindmicas semelhantes ou por propostas que se

interconectam.

A perspectiva do lugar aqui trabalhada toma como referéncia também ideia de monocultura de escala
dominante trazida por Sousa Santos (2006), no que se refere ao predominio e valorizacdo da globalizagao
enquanto entidade que se expande no mundo e torna invisivel e descartavel a realidade particular e local.
Nesse sentido, a abordagem de lugares educadores dialoga com o paradigma da convivéncia com o

semiarido e da educacdo contextualizada.

A proposta da convivéncia com o semiarido se apoia na critica oriunda dos movimentos sociais, evidenciada
também por diversos autores no contexto de instituicGes de ensino e pesquisa, sobre as concepgOes
hegemdnicas e os processos politicos orientadores das intervencdes governamentais no contexto desse
espaco. Possui, também, um cardter propositivo para o enfrentamento das questdes econdmicas e
socioambientais presentes no semidrido brasileiro (CAVALCANTI, 2011). Esta proposta é formulada no
processo histérico de vdrias crises regionais, como uma critica ao pensamento e a politica de combate a seca
e aos seus efeitos, e ainda ao modelo de modernizacdo econémica conservadora e, de acordo com Silva
(2006, p.188), “no periodo mais recente essa construcdo de alternativas recebeu novas influéncias advindas

do debate sobre o desenvolvimento sustentavel, que se constitui em um novo paradigma civilizatorio”.

O mesmo autor chama ainda a atencdo de que a convivéncia, a modernizagao conservadora e o combate a
seca ndo sdo chavOes ou expressdes vazias, na medida em que cada uma delas possui significados
ideolégicos proprios com base em interesses socioecondmicos e fundamentadas em diferentes visdes de

mundo e inten¢des de futuro, influenciando na identificacdo das necessidades e na definicao de prioridades.

Dai a importancia de contextualizar, de romper com uma educacdo que se estruturou em contetidos e praticas
que invisibilizam o lugar e que por isso é também colonizadora, por se dirigir hegemonicamente de outra

realidade, geralmente urbana e do sudeste do pais (MARTINS, 2006). Nessa perspectiva a contextualizacao



possibilita aprendizagens significativas, que permite associar novos conhecimentos a conhecimentos prévios
que o aluno ja possui, pois facilita a compreensdo do sentido das coisas, da dindmica e dos fendmenos da
vida (SILVA, 2010). E ainda importante pontuar que:

o problema da contextualizacdo é também um problema de ordem politica. A
contextualizacdo é, antes, um problema de “descolonizacdo”. £ uma questio de
romper com uma forma de nomeacdo operada “de fora” que sequer da tempo
suficiente para que os sujeitos possam organizar uma autodefinicdo e uma
autoqualificacdo. Antes disso, porém, eles ja estdo nomeados, qualificados,
representados numa caricatura na qual sequer podem se reconhecer. (MARTINS,
2006, p.40).

Um dos principios da educacdo contextualizada é o estabelecimento do didlogo como elemento formativo na
construgdo de novas relacoes e éticas, o que significa ressaltar o didlogo da escola com as comunidades, do
conhecimento cientifico com os saberes locais e dos espagos publicos com as populacoes (SOUZA, 2010).
As UC representam assim mais do que espacos fisicos que possibilitam a conservacdo e/ou preservacao das
diversas feicoes do Bioma Caatinga, no caso do semiarido, mas um lugar potencialmente educador no
sentido de vivéncia concreta ou de subjetivagdo sobre diversidade e interacdo entre os aspectos socioculturais

e ecologicos na perspectiva da sustentabilidade.

4. Consideracoes finais

As UCs possuem significativa importancia para conservacdo da biodiversidade desse vasto mosaico que é o
semiarido brasileiro, e servem como referencial para o aspecto das particularidades locais, em suas
limitacdes e potencialidades, que embasa o paradigma da convivéncia. Elas podem se constituir em espacos
educadores em si mesmas, estruturando seu espaco fisico, suas equipes e estratégias metodoldgicas para o
recebimento de estudantes e visitantes, de forma que sejam efetivamente lugares de vivéncias significativas,
que permita associar os elementos, processos e questdes observadas ali, com as realidades que ultrapassam
seus imites geograficos e fazem parte do universo vivido por aquelas pessoas. Mas, além disso, podem
também representar um lugar referenciado e discutido dentro da escola, por fazerem parte e serem
reconhecidas no contexto do qual fazem parte. Para tanto, é necessario que sejam estabelecidas pontes e
abertos caminhos entre esses dois mundos, o das escolas e o das UCs. Pesquisas desenvolvidas para
compreender a percepcdo que existe nesse universo podem aclarar onde precisam comecar a ser abertas

trilhas e preparado o inicio da caminhada.
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