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RESUMO

Neste trabalho, buscamos apresentar e discutir as possibilidades de uso de recursos
audiovisuais em sala de aula, por meio da producdo de videos para o ensino de quimica
relacionado ao cotidiano do aluno. Dessa forma, o objetivo é apresentar uma atividade
pedagdgica utilizando a inser¢do de videos como uma ferramenta didatico-pedagdgica
para o desenvolvimento da aprendizagem de quimica. A presente pesquisa foi realizada
com as trés turmas do ensino médio, totalizando 80 alunos de uma escola publica
localizada no municipio do Crato-CE, essa oficina foi realizada pelos discentes do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do curso de
Licenciatura em Quimica da Universidade Regional do Cariri (URCA). Assim, a
pesquisa em tela é caracterizada por uma abordagem qualitativa com a aplicacdo de um
formulério do Google forms contendo quatro questdes fechadas que foram direcionadas
para os alunos apos a realizacdo da oficina. Portanto, as analises dos resultados foram
bastante satisfatorias, pois todos os alunos participantes da pesquisa gostaram da
inser¢cdo dos videos como recurso pedagégico para ajudar na elaboracdo da sua
aprendizagem, além da maioria solicitar que os videos sejam utilizados por mais vezes
nas aulas pelos professores.
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INTRODUCAO

Em meados de marco de 2020, a pandemia da Covid-19 que atingiu 0 mundo, e
com a chegada desse novo virus provocou diversos impactos globais nos campos

sociais, politicos, econémicos, tecnolégicos e na salde. Na educacdo ndo foi diferente,
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sendo inviavel a continuidade das aulas presenciais, entdo a portaria do Ministério da

Educagao e Cultura (MEC) 343/2020, sanciona que “Dispde sobre a substituicao das
aulas presenciais em meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia do Novo
Coronavirus — COVID-19”.

Assim, durante esta modalidade de ensino muitos professores tiveram que se
reinventar para continuar ministrando suas aulas de forma remota e para que as mesmas
continuassem de forma atrativa aos alunos. Uma das metodologias que se encaixa
perfeitamente sdo as metodologias ativas, pois ela nos da autonomia para realizar as
atividades escolares em outros ambientes e em horarios alternativos, visto que o ensino
remoto tem esse conceito de manter a rotina escolar de forma virtual acessado pelos
alunos em diferentes localidades.

Portanto, utilizando as metodologias ativas no ensino remoto € uma maneira de
explorar a tecnologia educacional usando os melhores recursos digitais encontrados que
possa facilitar o ensino e aprendizagem dos sujeitos inseridos naquele ambiente virtual.
Possibilitando o encantamento do aluno constante em todas as aulas, mas para isso 0
docente deve buscar mudancas e fazer com que o seu discente seja atraido por sua aula.

Dessa forma, as metodologias ativas tem a habilidade de agucar a curiosidade,
na qual eles vdo buscar elementos novos para que possam associar a teoria a pratica.
Essas novas ferramentas instigam o engajamento, a constancia nos estudos e o aumento
das competéncias. Dessa forma, o principal objetivo desse tipo de metodologia é a
insercdo do aluno/estudante como agente responsavel pela sua aprendizagem,
comprometendo-se com o seu aprendizado, promovendo a sua autonomia na tomada de
decisbes, direcionando eles a serem sujeitos investigativos na busca de solucgéo-
problema dentro dos assuntos trabalhados na disciplina de Quimica ou em qualquer
outra &rea (PALMEIRA, et al, 2020).

De acordo com Moreira et. al. (2020), “com o crescimento do fenomeno dos
videos baseados na web, tornou-se bastante acessivel capturar, editar e partilhar
pequenos videos, utilizando equipamentos pouco dispendiosos e softwares gratuitos e
livres.” Desse modo, 0 trabalho em tela quer mostrar uma possibilidade a mais no
ensino de Quimica, utilizando videos de variados usos do cotidiano e mostrando a

Quimica empregada por tras deles, com isso associar 0s contetdos vistos em sala com a




uma motivacdo ou despertar a curiosidade para estudar essa disciplina.

Logo, este projeto foi realizado pelos discentes do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) do curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Regional do Cariri (URCA). A proposta passada foi que os discentes
preparassem um video explicando um fato que demonstrassem a quimica do cotidiano,
utilizando sua criatividade e de forma lGdica, onde os alunos da escola José Alves de
Figueiredo, a qual foi contemplada com o programa percebesse que a quimica esta
presente em tudo que acontece no dia a dia. A vista disso, temos como objetivo mostrar
conteldos tedricos relacionando com um fato da rotina, fazendo com que os alunos
compreendam a Quimica de uma forma mais ludica e atrativa e com isso observar que

uma simples tarefa realizada no cotidiano tem muita Quimica por tras.
METODOLOGIA

O presente estudo foi realizado pelos estudantes bolsistas do Programa
Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Regional do Cariri (URCA), na referida escola de ensino regular E.E.M
José Alves de Figueiredo, onde tem suas atividades desenvolvidas no municipio do
Crato, localizado no Estado do Ceara.

Sendo assim, o estudo teve a participacdo de 80 alunos que contemplou todas as
séries do Ensino Médio e tivemos como supervisdo a professora da escola e o
coordenador do sub-projeto PIBID — Quimica Urca. Os dados foram coletados através
do de um formulario do Google forms, contendo 4 questbes fechadas, no qual foi
repassado aos alunos apos a exibicdo dos videos.

Portanto, esta pesquisa é caracterizada como qualitativa, pois de acordo com
Creswel (2007, p. 186) “na perspectiva qualitativa, o ambiente natural ¢ a fonte direta
de dados e o pesquisador, o principal instrumento, sendo que os dados coletados séo
predominantemente descritivos”.

Em seguida, as informagdes coletadas nos formulérios foram organizadas em
planilhas do Excel e analisada manualmente para assim da continuidade as discussdes

relacionando/debatendo 0s principais pontos abordados sobre as atividades




videos para a produgdo da aprendizagem dos alunos.

REFERENCIAL TEORICO

A UTILIZACAO DE FERRAMENTAS AUDIVISUAIS COMO RECURSOS
DIDATICOS PARA O ENSINO DE QUIMICA

Empregando o uso de recursos didaticos como os videos e/ou de jogos, por
exemplo, utilizados nas aulas sejam elas remotas ou ndo, melhora o aprendizado, deixa
a aula mais interessante, diferenciada, chama atencdo do estudante, onde o mesmo tera
um engajamento maior com a disciplina estudada. E o professor que aplica esses
recursos moderniza suas praticas pedagdgicas e consequentemente deixa sua classe mais

dindmica e significativa, ajudando no desenvolvimento cognitivo do aluno.

Hoje, as informagOes estdo presentes nos tablets, celulares e computadores
que, através da internet, oferecem uma infinidade de possibilidades que
podem ser bem aproveitadas para se adquirir novos conhecimentos. No
ambiente educativo escolar, o professor pode fazer uso destes recursos e
tornar suas aulas mais interativas e diversificadas, propiciando ao aluno
outras opgOes de aprendizagem e maior conectividade com o mundo (TUFFI
E PIRES, 2016).

Entretanto, muitos alunos consideram disciplina de quimica cansativa, dificil,
cheia de férmulas, simbolos, calculos e conceitos, que é o que os livros trazem. Mas nés
professores podemos mudar isso, levando novas abordagens, utilizando a tecnologia
como ferramenta de aprendizagem, unindo a teoria com a préatica, mostrando que a
quimica ndo é tao dificil de compreender. Um dos mecanismos tecnolégicos que pode
ser usufruido é o video, pois é de facil acesso na plataforma youtube e também pode ser
criado pelos préprios alunos, tornando-os seres ativos e responsaveis por sua
aprendizagem.

Em vista disso, o video visto como um recurso audiovisual, aplicado em uma
determinada turma, ira contribuir com o ensino, facilitando a compreensao de contetdos
apresentados. Com o uso dos videos em sala, podemos exibir um experimento quimico,
feito em laboratdrio que pode ser perigosa ou que exija muito dinheiro e até mesmos
processos realizados nas inddstrias que os alunos ndo tém acesso (SILVA et al, 2012

p.190).
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Corroborando com isso, 0 ensino de quimica tem uma gama de possibilidades
para aula sair um pouco da rotina, podemos fazer essa modificagéo trazendo o cotidiano
do aluno para dentro da classe, em que diversas pesquisas ja demonstram que utilizando
essa juncao do dia a dia com os conteudos visto em sala, atrai mais o aluno e ajuda o
mesmo a compreender o0 assunto abordado, ja que desperta a curiosidade e comegam a
surgir questionamentos estudados.

De acordo com Silva (2007, p.19) “Uma pratica pedagodgica bascada na
utilizacdo de fatos do dia-a-dia para ensinar conteudos cientificos pode caracterizar o
cotidiano em um papel secundario, ou seja, o cotidiano serve como exemplificacdo ou
ilustra¢do para ensinar conhecimentos quimicos.” Por essa razao torna-se necessario o
uso da quimica do cotidiano na vida do estudante, porque com um simples material, seja
ele video, texto, matéria de um jornal, entre outros, conseguimos ministrar a aula de

forma efetiva.
PIBID X ENSINO REMOTO

Os debates e discussdes a respeito da formacdo de professores tem se tornado
um tema constante nos Ultimos anos. Isso faz com que se pense em programas que
visem elevar a qualidade das formacGes docentes e, consequentemente, da Educacao.
Desse modo, nesse contexto surge o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), um programa que foi iniciado em 2006, em Instituicbes Federais de
Ensino, sendo criacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES. No ano de 2009 teve sua inser¢do como politica de Estado estando
relacionada a formacdo de professores em todo o territério brasileiro, por meio do
Decreto n° 6755 de 29 de janeiro de 2009 (BRASIL, 2009).

O PIBID é uma iniciativa de aperfeicoamento e valorizacdo da formacdo de
futuros professores para atuarem na educagdo béasica. Onde aléem de conceder bolsas
para os alunos participantes do programa de iniciacdo a docéncia desenvolvida por
InstituicOes de Educacao Superior (IES) em parceria com escolas de educacdo basica da
rede publica de ensino, ele tambem promove/desenvolve a diversificagcdo/capacitacao
dos estudantes para atuarem em sala de aula. Sendo assim, a realizacdo dos projetos

deve promover a inser¢do dos estudantes no contexto das escolas publicas desde o inicio




orientacdo de um docente da licenciatura e de um professor da escola.

Portanto, um dos principais objetivos do PIBID é contemplar um estreitamento
entre a teoria e a préatica, entre a universidade e as escolas, possibilitando a
familiarizacdo e entrar em contato com as realidades dos ambientes escolares. Assim,
buscar motivar/instigar a formagdo profissional do nivel superior para a educagdo
basica, bem como elevar a valorizacdo do magistério. Entdo, o programa contribui para
a preparagao docente, aumentando os seus conhecimentos no “chdo da sala de aula”,
onde o licenciando “futuro professor” ira aprender de fato tudo que ocorre no cotidiano
de uma escola e sala de aula, realizando a resolucdo de problemas e obtendo muitas
experiéncias, tanto com os seus colegas quanto com os professores da escola.

Com relacdo as atividades realizadas pelo programa atualmente, vemo-nos em
um estado totalmente atipico por conta de estarmos enfrentando/passando por um
evento historico que é a pandemia do Covid-19. Ela nos obrigou a transformarmos as
novas formas de viver, trabalhar e socializar. Na educacgdo, tivemos como consequéncia
uma migracdo massiva para o campo virtual, fazendo emergir novos problemas e
agravando alguns ja existentes. Nesse contexto, 0s n0ssos equipamentos de uso pessoal,
quando possuintes, se tornaram também os equipamentos para uso profissional. Houve
um acréscimo no que diz respeito aos minutos que passamos em frente as telas dos
nossos smartphones, tablets, notebook e computadores. Os professores tiveram que
correr contra 0 tempo para tentar se adaptar as ferramentas digitais, algo no qual,
provavelmente, ndo estavam familiarizados e ndo receberam formacdo na época da
graduacao.

A vista disso, o PIBID precisou se ajustar por completo, realizando a
implementacdo das NTICs (Novas Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo) desde o
seu processo inicial de selecdo até a execucdo das suas atividades dentro das escolas,
utilizando como principal meio de comunicagdo a plataforma do Google Meet para os
encontros tantos das reunides para as formagdes e alinhamentos de atividades/projetos
como para as aulas realizadas pelos proprios pibidianos. Desta forma, essas ferramentas
tecnoldgicas vieram para ficar, facilitando o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos, onde permitem uma diversificacdo das metodologias nas aulas, amplificando

cada vez mais a motivacdo dos alunos pelo querer aprender, tornando ele o protagonista



da sua aprendizagem, visto que esse € um dos principais objetivos das metodologias

ativas.

Assim, verificamos que o autor Cordeiro (2020) afirma que reaprender a ensinar
e reaprender a aprender sdo desafio em meio ao isolamento social na educacdo do pais.
De fato, a pandemia fez com que os profissionais aprendessem a ministrarem suas aulas
de forma diferentes das que eram realizadas presencialmente. Deste modo, a pandemia
do covid-19 trouxe uma revolucdo na pratica educacional do século XXI,
modificando/moldando todas as formas de ensinar e aprender, por este motivo 0s
professores teve que se reinventar estruturando/reestruturando as suas praticas
pedagogicas para conseguir dar aula.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Sendo assim, logo apds a aplicacdo das aulas com a participacdo de todos so
alunos inscritos foi direcionado um formulario contendo 3 perguntas fechadas, onde no
mesmo a intencdo era obter respostas sobre a aplicacdo dos videos da quimica no
cotidiano e em seguida analisar todas as respostas colhidas em planilha do excel e
manualmente, observando todos os pontos relevantes da pesquisa.

Portando, a Figura 1 apresenta o percentual de respostas obtidas no primeiro

questionamento realizado para os alunos.

\océ acredita que o video é uma ferramenta de
aprendizagem?

4%

= Sim

= Nao




Fonte: Arquivo dos autores.

Verificando os dados da Figura 1, analisamos que um total de 96% dos alunos
concorda que os videos se caracterizam como uma ferramenta de aprendizagem,
enquanto apenas 4% dos alunos ndo acreditam nesse recurso, sendo assim a
contribuicdo dessas novas ferramentas é nétorio para a producdo do conhecimento, pois
de acordo com Leite e colaboradores (2010), deve-se ao fato do video ter seu potencial
ndo necessariamente para educar melhor, mas para que crie oportunidades novas para
ensinar contribuindo para um melhor processo de ensino-aprendizagem.

J& quando analisamos a Figura 2, a abordagem realizada foi se os alunos
acreditavam na insercdo dos videos como recurso pedagogico para o desenvolvimento

da sua aprendizagem.

\Vocé acredita que essa atividade contribuiu no seu
aprendizado

2%

= Sim

= Nao

Fonte: Arquivo dos autores.

Diante dos dados abordados no gréafico, a figura 2 nos tras 98% de concordancia
entre os alunos na afirmativa do desenvolvimento destas atividades na elaboracdo do
seu aprendizado e em outro lado verificamos um total de 2% que ndo concordam com
esta afirmativa. Portanto, por os alunos ja estarem conectados com as metodologias

ativas consequentemente, isso facilita todo o processo de adaptacdo/recep¢do dos novos




meios de aprendizagem, mostrando que 0s videos estdo no seu dia a dia, pois eles

acessam esses conteudos nas suas redes socias diariamente, sendo para diversdo na sua
maioria ou ndo. Desta forma, observamos que todas essas ideias expostas estdo em
consonancia com as ideias de Souza et al. (2011) e Arroio e Giordan (2006) no que diz
respeito ao efeito positivo dos videos em sala de aula.

Na Figura 3, tratamos do questionamento voltado para a associagdo dos videos
voltados a conteudos presentes no cotidiano e se esses conseguiam ajudar na elaboragéo

da sua aprendizagem.

Os videos com aplicagdes no cotidiano te ajudou a
compreender melhor os conteidos de quimica?

0%

= Sim

= Nao

Fonte: Arquivo dos autores.

Por conseguinte, na Figura 3 observamos que um percentual de 100% dos alunos
concordou com a associa¢do dos videos na produgdo do seu conhecimento, entdo isso
nos direciona para uma abordagem muito positiva com essa ferramenta, visto que o seu
desenvolvimento é recptivel por todos, proporcionando uma diversificacdo das
metodologias de ensino dos professores. Onde essa elaboracdo pode ser realizada pelo
préprio celular do aluno ou professor. Além disso, ao se trata dos contetudos vistos na
disciplina de quimica, vemos que muitos deles precisam de uma
visualizacdo/imaginacdo para poder compreender melhor alguma parte do assunto

trabalhado por ser na sua maioria connhecimentos microscopicos e na utilizacdo dos




videos didaticos pode-se incluir diversos efeitos e imagens de qualquer assunto,
facilitando o a aprendizagem dos alunos, principalmente quando relacionamos ao seu
cotidiano. Desta forma, essas respostas evidenciam o potencial dos recursos didaticos
digitais como ferramenta de aprendizagem (LEITE, 2015).

Em consonancia com o que ja foi abordado, analisa-se agora na Figura 4, se 0s
alunos gostariam da insercdo com mais frequéncia dessas atividades em sala de aula.

\océ gostaria que esta atividade estivesse presente
mais vezes em sala de aula?

2%

= Sim

= Nao

Fonte: Arquivo dos autores.

Nesta anéalise, obtivemos os seguintes dados, 98% dos alunos concordam com a
aplicacdo dessas metodologias com mais frequéncia em sala de aula, enquanto apenas
2% desses alunos ndo concordaram. Assim, se torna notorio que o seu desenvolvimento
motiva os alunos pelo querer aprender, pois relaciona a sua aprendizagem com fatos do
cotidiano, proporcionando uma facilidade maior no desenvolvimento do seu saber. E
como todos estdo interligados com essas novas tecnologias ultimamente devido a o
momento atual vivenciado pela area educacional, onde tudo acontece remotamente ou
de forma hibrida, isso facilita ainda mais a familiarizacdo com esses recursos e

consequentemente a sua utilizacdo pelos alunos.

CONSIDERAGCOES FINAIS
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Ensinar quimica, bem como qualquer outra disciplina escolar, tem sido um
desafio no mundo atual e € necessario superar as barreiras do ensino tradicional e
procurar abrir as portas para que a tecnologia entre nas escolas e faca parte do processo
pedagogico cotidianamente. Desta forma, modificar as metodologias de ensino se faz
necessario, tornando o processo de ensino mais diversificado e motivador para 0s
alunos, e vemos isso quando inserimos as ferramentas tecnologicas dentro da area
educacional, aproximando cada vez mais os alunos da sua realidade.

Portando, nesse direcionamento os dados da pesquisa nos mostraram que a
utilizacdo de recursos audivisuais para a elaboracdo da aprendizagem dos alunos é
totalmente eficaz, além de motivar os estudantes, conseguem relacionar 0s assuntos
abordados com o seu cotidiano atrdves de animacdes e imagens, facilitando

gradualmente o desenvolvimento do seu conhecimento.
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