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RESUMO

Este texto é o recorte de uma pesquisa, que tem como propoésito central realizar uma analise
discursiva, acerca da proposta de oferta de Ensino Médio na modalidade em tempo integral, em
Alagoas, para tanto analisamos o Documento Orientador de Implantag&o do Programa Alagoano
de Ensino Integral (DOPALEI), publicado em 2019. Buscando compreender a concepgao de
curriculo flexivel proposta no referido documento. Nesta perspectiva, o presente trabalho
encontra-se dividido em dois momentos discursivos. As primeiras discussdes estdo estruturadas
com vistas a contribuir com a compreensao da estrutura do Ensino Médio em tempo integral,
demarcando-o no contexto educacional, no cenario alagoano e néo obstante a compreensdo acerca
do processo de flexibilizagdo curricular. Em um segundo momento discursivo, ambiciona analisar
a proposta de curriculo flexivel contido no DOPALEI (2019). Diante dessa problematica,
apoiamo-nos em uma abordagem de pesquisa qualitativa, procedendo por meio da técnica
metodoldgica de analise documental, compreendendo que a analise documental como um recurso
nos permite identificar informacdes em documentos a partir de questdes ou hipéteses
anteriormente estabelecidas. Como referéncias, recorremos a autores/as como: Freire (1996),
Beyer (2006), Libaneo (2001), Alves (2011), Saviani (2011), entre outros, que trouxeram aporte
tedrico para a referida analise.
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1. INTRODUCAO

Na atual conjuntura brasileira, os documentos que normatizam a educagéo
pensada para os jovens no Ensino Médio pregam a autonomia ligadas a meritocracia e o
protagonismo juvenil. Sendo pauta em diversas normas e legislacdes voltadas para este
nivel de ensino, sempre trazendo discursos sobre protagonismo juvenil e projetos de vida.
Neste trabalho, compreende-se que o reconhecimento da autonomia e a participacéo
juvenil na sociedade vdo muito além de um simples entendimento das necessidades e dos
desejos dos jovens no ambiente escolar, mas que esta tentando formar os jovens para
atender ao mercado de trabalho, obedecendo aos ditames da sociedade competitiva e
excludente.

Ao contrario, hd uma miscelania de subjetividades no que diz respeito aos
conceitos construidos historicamente sobre os jovens no Brasil. Sugerimos portanto, usar
0 termo “juventudes” ¢ ndo juventude. As Reflexdes sobre o Ensino Médio, Ensino
Integral e juventudes tem sido alvo de inimeros debates no pais, envolvendo tanto o
universo académico, quanto os atores que vivenciam os cotidianos escolares. Ressalta-se
gue existem muitos anseios e expectativas dos jovens e a escola de Ensino Médio voltado
para a amplitude das juventudes do Brasil, entende-se que protagonismo, autonomia e
projetos de vida séo aspectos que ultrapassam os intramuros da instituicdo escolar.

Em Alagoas, o Programa Alagoano de Ensino Integral — PALEI foi instituido pelo
Decreto n° 40.207 de 20 de abril de 2015 e reestruturado pelo Decreto n® 50.331 de 12 de
setembro de 2016. Tendo um Documento orientador para o PALEI - DOPALEI (2019),
esse € um documento basicamente técnico, com instrugdes de aplicabilidade datado do
ano de 2019. Segundo o referido documento, o PALEI iniciou suas atividades em Alagoas
como experiéncia piloto em 2015, numa escola no bairro do Benedito Bentes, Maceio-

AL. Trazendo em seu discurso a concepcao de que:

[...] a oferta do Ensino Médio integral constitui-se como o cumprimento de um
direito publico e subjetivo para aqueles que buscam alternativas para uma
formac&o global. Por isso, ndo se caracteriza apenas como uma ampliacao da
jornada escolar, mas como uma modalidade que busca a qualidade de ensino,
com implementacédo de um curriculo diferenciado que possibilita ao estudante
o desenvolvimento de aprendizagens significativas e emancipatdrias,
necessarias ao planejamento e a execucao do seu projeto de vida (ALAGOAS,
2018).
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Deste modo, as instituicGes de ensino que ofertam o referido nivel de educacédo
na rede de educacdo publica do Estado Alagoas, vém desde 2016, tentando adequar-se a
proposta nacional de Tempo Integral, propondo uma formacdo em tempo integral,
ofertando aulas dos componentes curriculares oficiais e atividades complementares, por
meio do que os seus idealizadores denominaram de um “curriculo flexivel”, sendo este
curriculo composto por elementos como oferta de Disciplinas Eletivas, Estudos
Orientados, Projetos Integradores e o Clube Juvenil.

Os estudantes inseridos no Ensino Médio sdo instados, atraves deste aporte tedrico
a construir, elaborar o projeto de vida, com a justificativa de que os jovens precisam
pensar no futuro na Gltima etapa da educacéo basica. Além disso, como forma de atender
ao discurso que enfatiza o protagonismo juvenil, a participacédo ativa dos jovens, na escola
e posteriormente, na sociedade.

Entabuladas essas questfes, o presente trabalho tem como propdsito central
realizar uma analise discursiva do documento DOPALEI (2019), acerca da proposta de
oferta de Ensino Médio na modalidade em tempo integral em Alagoas, buscando
compreender o conceito curricular flexivel contida no referido documento. Para tanto,
essa pesquisa tem um carater qualitativo e recorremos a uma analise documental.
Entende-se a anélise documental como um recurso, que permite identificar informacdes
em documentos, a partir de questdes ou hipdteses anteriormente estabelecidas (LUDWIG,

2012), nesse sentido, compreende-se que:

Os documentos, enquanto elementos de pesquisa, S&0 muito importantes, pois
revelam-se como fontes ricas e estaveis, podem ser consultados varias vezes,
servem de base a diferentes estudos, fundamentam afirmac6es do pesquisador,
além de complementar informacBes obtidas por meio de outras técnicas
(LUDWIG, 2012, p. 63)

Esse texto encontra-se dividido em dois momentos discursivos, as primeiras
discussOes estdo estruturadas com vistas a contribuir com a compreenséo da estrutura do
ensino em tempo integral em Alagoas, demarcando-o no contexto educacional, no cenério

alagoano e nédo obstante a compreensdo acerca do processo de flexibilizacdo curricular.

Em um segundo momento discursivo, ambiciona analisar a proposta de curriculo flexivel
contido no DOPALEI (2019).
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2. TESSITURA METODOLOGICAS DA PESQUISA

Para realizar o estudo, apoiamo-nos em uma abordagem de pesquisa qualitativa,
procedendo, por meio da técnica metodoldgica de analise documental como método de
investigacao, [...] “op¢ao que se caracteriza pelo uso exclusivo de documentos na coleta
de dados” (SILVA et al., 2011, p. 56), compreendendo que a analise documental como
um recurso nos permite identificar informagdes em documentos a partir de questes ou

hipbteses anteriormente estabelecidas.

Assim, justificamos a importancia da analise documental nesta pesquisa por
considerar significativo o seu valor nas pesquisas educacionais, quando vinculada a
outros instrumentos de investigagdo, permitindo que os dados obtidos a partir de um
método possam ser aprofundados através de outro, quando duas ou mais abordagens do
mesmo problema produzem resultados similares. Com isso aumenta a confianga em que
os resultados refletem mais aquilo que nos interessa do que os métodos que usamos
(HOLST]I, 1969, apud. CAPPELLETTI; ABRAMOWICZ, 1986, p. 225).

Compreendendo que a coleta de documentos apresenta-se como importante fase
da pesquisa documental, exigindo do pesquisador alguns cuidados e procedimentos
técnicos acerca da aproximacdo da fonte e local da sua investigacdo. Formalizar essa
aproximacdo constitui-se um dos artificios necessarios nos primeiros contatos e,

principalmente, para que 0 acesso aos acervos e fontes sejam autorizados.

3. REFERENCIAL TEORICO

3.1. A estrutura do Ensino Médio em tempo integral em Alagoas

Em Alagoas, na rede publica de ensino, algumas institui¢ces escolares vivenciam
os fundamentos da escola em tempo integral. Esta modalidade de educacdo traz
“oficialmente” em seus documentos, propostas de novos alicerces para organizagao
escolar em seus espacos, tempos e saberes. Tomando de maneira oficial, a “redencdo da
escola publica no estado”, assim, foi instituido no &mbito estadual através do Decreto n°
50.331/2016, o ensino integral prevendo que a formacdo do estudante seja feita além das

unidades de ensino com participacdo da familia e da comunidade.
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O ensino em tempo integral, na rede publica estadual de Alagoas, “oficialmente”,
em especial no Ensino Médio, tem a pretensdo alem de ampliar a jornada formativa,
implementar um curriculo diferenciado que venha possibilitar ao estudante o
desenvolvimento de aprendizagens significativas e emancipatorias necessarias ao
planejamento e execugdo do seu projeto de vida concretizando o “protagonismo juvenil”.

Em Alagoas a proposta de tempo integral, vem sendo construida desde 2016, a
partir de entdo, as instituicGes que assumiram essa modalidade com muita dificuldade
sobretudo por questdes estruturais, ofertando aulas dos componentes curriculares
oficiais, & base nacional comum e as atividades complementares por meio do “curriculo
flexivel”.

Assim, o Ensino Médio em uma perspectiva integral esta ancorado teoricamente
com o que é proposto na LDEBEN — Lei n® 9394/1996 no tocante a formacéo dos jovens
em sua proposta e finalidades da educagéo escolar quanto ao pleno desenvolvimento do
sujeito, preparado para o exercicio da cidadania e para o mercado de trabalho. Mediante
a possibilidade de construcdo do projeto de vida, este processo tem encaminhado a
comunidade escolar a repensar a questdo da construcdo do conhecimento socialmente
relevante. Quais serdo as estratégias pedagdgicas a ser adotadas para subsidiar o
processo? Assim, um novo verbete passa a estar inserido no vocabulario pedagégico

“flexibilizar”.

3.2.Flexibilizacao curricular na escola de Ensino Médio em tempo integral: limites

e possibilidades

Inicialmente gostariamos de ressaltar que o curriculo neste trabalho é
compreendido como toda a acdo educativa, que se faz no ambiente escolar e que
influencia o aprendizado dos educandos, como “a concretizagdo, a viabilizagdo das
intengdes e das orientagdes expressas no projeto pedagdgico” (LIBANEO, 2007, p. 362),
para tanto, se faz necessario que haja reflexdo sobre as diferencas no ambiente escolar
por educadores e educandos, ou seja um curriculo que possibilite um trabalho a partir da
diversidade, conforme indica Silva (2005, p.87,88):

[...] ndo se limitaria, pois, a ensinar a tolerancia e o respeito, por mais desejavel
que isso possa parecer, mas insistiria, em vez disso, numa analise dos processos
pelos quais as diferencas sdo produzidas através de relagdes de assimetria e
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desigualdade. Num curriculo multiculturalista critico, a diferenca mais do que
tolerada ou respeitada, é colocada permanentemente em questao.

Concordando com o autor, € evidente a necessidade de uma educacdo nao
excludente, seguindo a perspectiva pos-critica do curriculo (SILVA, 2005). Com o olhar
focado para a escola em tempo integral e compreendendo que segue a risca o que impde
a BNCC, o documento orientador - DOPALEI (2019) pontua um direcionamento para um
curriculo comum em todo o Brasil, neste sentido, homogeneiza e centraliza o0s
conhecimentos, & partir de uma Unica perspectiva.

Seguindo a perspectiva da BNCC, o Ensino Médio em tempo integral em Alagoas,
mais especificamente no que concerne seu documento - DOPALEI (2019), prop6e “uma
transformacdo da sala de aula, a partir de uma nova ambientacdo, de um curriculo
flexivel” (ALAGOAS, 2019, p.09). E importante ressaltar que o processo de
flexibilizagdo do curriculo trabalhado em sala de aula, ndo significa reduzir conteudos,
ao contrario necessita ser ampliado, incorporando saberes e culturas dos estudantes.
Considerando essa questdo, continuamos buscando indicios desse curriculo dito
“flexivel” neste documento. Para tanto, trazemos os fragmentos seguidos de analises.

Inicialmente, 0 DOPALEI (2019) afirma:

[...] sua reorganizacdo curricular deve contemplar o curriculo obrigatdrio com
atividades complementares de livre escolha e interesse dos estudantes,
principais atores desse processo. Numa concepc¢ao emancipadora de Educagdo
Integral, as Unidades de Ensino precisam estar atentas para efetivamente
desenvolver a¢6es, refletidas em préaticas pedagogicas, que além de ampliar 0s

tempos e espagos criam oportunidades educativas com a proposi¢do de metas
de aprendizagem (ALAGOAS, 2019, p. 10)

Quando lemos este trecho do documento temos a impressdo de que ha diversas
opcdes de escolha para o estudante que deseja inserir-se no ensino em tempo integral,
mas na realidade as escolas ofertam alguns cursos seguindo o que ¢ chamado de “cardapio
do MEC”, neste sentido, a escola oferta e os estudantes devem se adequar a oferta. Nao
ha portanto, opcBes de livre escolha por parte do estudante. No geral, consta-se que 0s
cursos oferecidos em Alagoas, sobretudo para o publico jovem do ensino médio,
configuram-se com uma formagdo que preparam 0S sujeitos minimamente e
exclusivamente para o mercado de trabalho, desta maneira desprezam-se suas

especificidades, expectativas e necessidades do publico alagoano.
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Compreende-se que isso ocorre de maneira intencional, sendo uma producéo que
busca invisibiliza-los. Santos (2004) discute que a producdo social dessas auséncias
resulta na subtracdo ou no desperdicio das experiéncias e das op¢des em curso no mundo,
como expoe Arroyo (2010, p.15): “Somos obrigados a tentar entender que a producgéo das
desigualdades ou dos Outros como desiguais tem enraizamentos sociais e politicos mais
profundos e mais complexos. Diante dessas raizes tdo expostas, somos obrigados a

repensar o papel do Estado, de suas instituigdes e politicas”.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

As escolas alagoanas que implementam o ensino em tempo integral estdo presas
a BNCC, e que vém demonstrando grande dificuldade para incluir a realidade, os saberes
e diversidades desses estudantes nos curriculos, uma vez que, ainda conservam praticas e
concepcOes pedagdgicas homogeneizantes, desconsiderando, as diversidades e diferengas

dos estudantes, conforme se observa no fragmento abaixo:
Dessa maneira, em consonancia com a BNCC (2017), [..]
“Independentemente do tempo de permanéncia na Unidade de Ensino, o
conceito de educagdo integral refere-se ao desenvolvimento de “processos
educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as
possibilidades e os desafios da sociedade contemporanea” (ALAGOAS, 2019,
p.09).

Ha& indicacdo no documento para que as escolas “adaptem” seus curriculos as
propostas em que sdo direcionadas pela BNCC, baseadas em competéncias, habilidades
para inserir os estudantes no mercado de trabalho. Assim, o documento traduz uma
imagem do estudante padronizado, universal, que por vezes, no documento é representada
apenas por estudantes de uma determinada classe social cuja realidade ndo é da maioria.

As semelhancas entre as caracteristicas do curriculo tradicional, que estdo
contempladas na BNCC, sdo trazidas no documento de maneira evidente, colocando em
primeiro plano o desenvolvimento de habilidades e competéncias que devem ser
ensinadas pelas escolas e desenvolvidas pelos estudantes, utilizando o discurso do
protagonismo, com base na autonomia meritocratica. Deste modo, coloca em segundo
plano atividades relacionadas a um curriculo emancipatdrio, que levam os estudantes a
sua autonomia.

Podemos perceber essas questdes explicitas no documento analisado, conforme

trecho abaixo:
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Essas aprendizagens devem assegurar aos estudantes o desenvolvimento das
dez competéncias gerais, que embasam, no ambito pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. Na BNCC, competéncia é definida como a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho. Convém salientar que as Competéncias Gerais da
Educacdo Basica inter-relacionam-se e desdobram-se no tratamento didatico
proposto para as trés etapas da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Meédio), articulando-se na construcdo de
conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formacéo de atitudes
e valores, nos termos da LDB, (ALAGOAS, 2019, p.10).

Ao analisarmos o documento, percebe-se o total entrelagamento entre o curriculo
proposto no ensino integral e a BNCC, diante disso entendemos a impossibilidade de que
as escolas que ofertam a modalidade construam um curriculo “flexivel”, como alardeado
na proposta do ensino Integral, em seus documentos e nos discursos dos gestores da
educacéo do Estado.

Entendendo, assim como Leite (1999) que: [...] a “gestdo flexivel do curriculo”
tem subjacente o principio da importancia da escola e dos professores na configuragdo
curricular, ndo implicando, portanto, uma estrutura organizacional Unica e pressupondo,
sim, uma adequacgdo do trabalho a diversidade dos contextos e, simultaneamente, a
promogéo de um ensino de melhor qualidade para todos.

Entretanto, as escolas que ofertam o ensino em tempo integral em Alagoas,
demonstram a auséncia de autonomia para construirem seus curriculos flexiveis,
democraticos e emancipatorios, até porque o documento ndo traz uma definigdo exata do
que € curriculo flexivel, mostrando a fragilidade do documento orientador e como
consequéncia a implantacdo do programa nas unidades escolares.

A concepcao fragmentada de curriculo pode ser vista nos seguintes trechos do

DOPALEI (2019), aparecendo de maneira superficial, sem aprofundamento:

A flexibilizagdo curricular € uma das principais caracteristicas do modelo
pedagdgico do Programa Alagoano de Ensino Integral - pALei. Seu incentivo
permanente possibilita que cada Unidade de Ensino assuma um curriculo
diferenciado, ou quando afirma [...] um curriculo organizado em torno do eixo
integrador  trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura e competéncias
socioemocionais de forma contextualizada e interdisciplinar (ALAGOAS,
2019, p.92).

H4& ainda uma concepcéo de curriculo que aparece centrada na ideia de metas de
aprendizagem a serem cumpridas pelos estudantes que nos impulsiona para uma

percepcao de educacdo meramente técnica.
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Numa concepg¢do emancipadora de Educacéo Integral, as Unidades de Ensino
precisam estar atentas para efetivamente desenvolver acdes, refletidas em
praticas pedagogicas, que além de ampliar os tempos e espagos criam
oportunidades educativas com a proposicdo de metas de aprendizagem. A
Educacdo Integral tem como desafios favorecer o conhecimento e as
aprendizagens dos sujeitos, integrando-se ao complexo contexto da vida
escolar, envolvendo os agentes educacionais para alcancar os objetivos
definidos nos projetos pedagégicos (ALAGOAS, 2019, p.10, grifo nosso).

A nossa analise sobre o documento, de maneira geral aponta para lacunas no
tocante aos conceitos sobre curriculo escolar, da mesma maneira, percebe-se o total
silenciamento sobre as Diversidades e Identidades dos estudantes alagoanos. Apesar dos
governos em Alagoas propagarem a construgdo por uma educacdo mais cidada para os
jovens que frequentam o Ensino Médio, percebemos que as escolas estdo isoladas, tendo
que assumir a proposta de ensino integral, em muitas circunstancias sem estrutura.

Compreende-se que, uma alternativa possivel seria ouvir os sujeitos, buscar a
aproximacdo dos familiares, construindo juntos o processo de aprendizagem,
compreendendo assim, como Freire (1996, p. 32) que: “a Educagdo libertadora tem que
ser forjada com ele (oprimido) e ndo para ele. Pedagogia que faca da opresséo e de suas
causas objeto de reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento necessario
na luta por sua libertagdo”.

Ressalta-se, ainda ser pertinente 0 compromisso da praxis educativa, ter um
olhar voltado para praticas historicamente ofertadas pela escola, como também perceber,
observar e avaliar o fazer pedagogico, através das relacdes sociais que se dao a partir das
praticas educativas extraescolares.

Importante salientar que “o uso das tecnologias como recurso didatico
apresentam possibilidades de transformar as praticas pedagogicas dos professores”
(HARACEMIV; ROSS; SILVA, 2019, p. 135), que precisam inserir novas abordagens
de ensino e compartilhar saberes no fazer pedagdgico, mas essa realidade ainda esta por
vir, pois, “ainda faltam estruturas nas escolas e formagao para que os docentes as utilizem
de forma criativa em suas aulas” (HARACEMIV; ROSS; SILVA, 2019, p. 135), e possa
contribuir de forma significativa para a superagédo dos limites postos no seu cotidiano. Os
limites postos para esse periodo podem trazer reflexes pertinentes ao modo como
devemos enfrentar o novo momento de ensino e de aprendizagem.

Ressalta-se portanto que o ideal seria que as escolas construissem seus

planejamentos escolares e consequentemente seus curriculos escolares para além da
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BNCC, numa perspectiva multiculturalista e interdisciplinar, incorporando as
diversidades e contextos sociais dos educandos e dos educadores.

Diante dessa diversidade, as escolas deveriam ter a autonomia acerca da
construcdo de seus curriculos, considerando a analise da comunidade escolar e local,
podendo diagnosticar as necessidades, sobretudo as Diversidades que adentram o espaco
escolar, entendendo a escola como espaco formativo e de reafirmacéo de identidades, “dai
ser util analisar, nesse conturbado panorama, que identidades ajudamos a formar com
nossas aulas e atividades” (CANDAU, 2013, p. 40).

Entendendo que “afirmagdes sobre a identidade, autonomia e emancipacao,
envolvem afirmagdes, ndo explicitadas, sobre outras identidades diferentes da nossa. Ou
seja, a identidade depende da diferencga, a diferenca depende da identidade” (CANDAU,
2013, p. 43), ha entdo, urgéncia sobre essa discussdo coletiva e participativa no ambiente
escolar em respeito as diversidades, para uma educacdo ndo excludente e com caréater

emancipatorio.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este texto tem como proposito central realizar uma andlise discursiva acerca da
proposta de oferta de Ensino Médio na modalidade em tempo integral, buscando
compreender como a proposta de curriculo flexivel, que esta contido no DOPALEI,
documento orientador do Ensino Médio, na modalidade Ensino Integral.

O ensino integral, na rede publica estadual, “oficialmente” em especial no ensino
médio tem a pretensdo de ndo s6 ampliar a jornada formativa, mas implementar um
curriculo diferenciado que venha possibilitar ao estudante o desenvolvimento de
aprendizagens significativas e emancipatorias necessarias ao planejamento e execucdo do
seu projeto de vida concretizando o “protagonismo juvenil”.

Ao analisar 0 documento constata-se que 0 ensino em tempo integral,
demarcando-o no contexto educacional, no cenario alagoano, ao propor a flexibilizacdo
curricular, afirma reestruturar atividades complementares ao curriculo, totalmente
divorciadas do projeto politico pedagdgico institucional que leva ao silenciamento sobre
as Diversidades e Identidades dos estudantes alagoanos.

Neste contexto, ressalta-se que as escolas que ofertam o ensino integral em
Alagoas vém demonstrando grande dificuldade para incluir a realidade, os saberes e

diversidades desses estudantes nos seus curriculos, uma vez que, ainda conserva




concepgbes e praticas pautadas em tendéncias pedagdgicas homogeneizante,

desconsiderando, as diversidades e diferencas dos estudantes.

Uma possibilidade viavel é que o ensino integral prevé que a formacgdo do
estudante seja feita além das unidades de ensino com participacdo da familia e da
comunidade, efetivando aprendizagens que venham a atender suas necessidades bésicas,
desenvolvendo seu potencial enquanto sujeitos, levando em conta suas vivéncias e
conhecimentos.

Com o trabalho pedagogico realizado através do curriculo flexivel, a comunidade
escolar inserida na instituicdo ofertante do Ensino Médio em tempo integral deveriam
mobilizar as familias em prol da intervencéo no processo de escolarizacdo dos estudantes,
no entanto as escolas apresentam muita dificuldade nesta articulacdo, consequentemente
isto também os levam ao imobilismo dos estudantes, das familias ou de outras

organizagdes da comunidade.
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