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RESUMO

Neste trabalho, tem-se como propdsito viabilizar reflexdes acerca dos objetivos e das
concepcdes que devem, em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
nortear o ensino brasileiro de lingua materna nos anos iniciais do ensino fundamental, com base,
entre outros, em Ferreira (2018), Gasparin (2018) e Pereira (2018). O debate é relevante, uma
vez que, mesmo tendo havido uma série de discussdes com a participacdo de diversos
segmentos, ainda ha pontos dignos de serem problematizados na BNCC, tais como a ideia de
padronizacdo nacional do ensino. O sucesso do que se prople dependerd, em parte, da
consciéncia dos educadores acerca de seus embasamentos teoricos e de seu viés discursivo.
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1. Introducéo

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de caréater
normativo que busca definir, de modo organizacional e progressivo, as aprendizagens
essenciais e comuns a serem desenvolvidas por todos os estudantes brasileiros ao longo
das etapas e das modalidades da educacgdo basica em todas as disciplinas de ensino. Esse
documento estd amparado no art. 210 da Constituicdo Federal de 1988, que, como modo
de assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais, promulga a fixacdo de conteddos minimos no ensino
fundamental. Ademais, foi elaborado de acordo com o que prevé a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), de maneira que os estudantes

tenham assegurados seus direitos de aprendizagem.
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Sobre a aprovacdo e homologacdo do texto, Ferreira (2018) aponta que, apenas
na terceira versao, em 15 de dezembro de 2017, foi aprovado pelo Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) e, em 20 de dezembro de 2017, foi homologado pelo Ministro da
Educacao, Mendonca Filho. Na primeira versdo, conforme disp6e Ferreira (2018, p. 11),
entre o periodo de outubro de 2015 e marco de 2016, o documento, disponibilizado para
consulta pablica, recebendo mais de 12 milhdes de contribuicdes individuais e coletivas.
Ja na segunda versdo, publicada em maio de 2016, Ferreira (2018, p. 11) aponta que,
sob a coordenacdo do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed) e da
Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime), produziu-se, por meio
de seminarios, intenso debate institucional, envolvendo 6rgdos, entidades e especialistas
em educacdo, bem como da sociedade em geral.

Este trabalho tem como objetivo promover reflexdo acerca dos objetivos e
concepgdes que devem nortear, conforme a BNCC, em sentido mais amplo, o ensino de
lingua materna no pais, em especial nos anos iniciais do ensino fundamental. Para tanto,
apoiamo-nos em referéncias como Ferreira (2018), Gasparin (2018) e Pereira (2018).
Consideramos relevante esse debate, tendo em vista que, embora tenha havido uma série
de discussdo, com a participacdo de diversos segmentos da educacdo no pais, assim
como da sociedade no geral, para a elaboracdo desse documento, muitos pontos ainda
sdo dignos de problematizacdo. Um dos pontos principais € a ideia de padronizacao do
ensino nacionalmente, que o proprio nome sugere (uma base nacional “comum”). Vale
ressaltar que a BNCC sera o documento norteador do ensino do pais pelos préximos
anos, e o sucesso de sua ado¢do depende da consciéncia por parte dos educadores acerca
de seus embasamentos tedricos e viés discursivo.

Ferreira (2018, p. 12) aponta a existéncia de argumentos contrérios a efetiva
construcdo democratica do documento. Segundo a autora, existem “reclamacgdes por
parte de escolas e professores sobre a falta de abertura para influenciar diretamente
sobre os critérios definidores da Base” e depoimentos que afirmam que os debates
ocorridos durante o processo de constru¢gdo da BNCC priorizaram 0s
conteudos/objetivos de ensino/aprendizagem. Dessa forma, a autora reflete que a
construcdo de um documento normativo sem que se avalie e reflita contexto, concepgéo
de lingua em uso, género textual, letramento e multiletramento, identidade social do
individuo e suas particularidades é ndo considerar os estudos da area da linguagem e as

diferencas sociais e econdmicas existentes no pais.
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A BNCC ¢ entendida ainda como um documento que se apresenta como uma
forma de superar a fragmentacdo das politicas educacionais, ensejando o fortalecimento
do regime de colaboracdo entre as trés esferas de governo, tornando possivel o alcance
da qualidade da educacdo basica em todo o pais. Conforme Brasil (2018, p. 8), esse
documento visa a contribuir, nos &mbitos federal, estadual e municipal, para que haja o
alinhamento de outras politicas e agdes relacionadas “a formagdo de professores, a
avaliacdo, a elaboracdo de conteudos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educagdo”.

Consoante Gasparin (2018), citando Freitas (2016), o problema ndo esta na
existéncia de uma base como padrdo de referéncia nacional, e sim, na politica
educacional em que essa base estd inserida. Em consonancia com esses autores, tal
alinhamento padronizante ocasiona perdas relacionadas a diversidade existente, ja que
as avaliagOes nacionais serdo realizadas com base no que se entende como comum. O
mesmo pode ocorrer na elaboracdo/ distribuicdo de materiais didaticos, na forma de
sistemas de ensino padronizados, pré-fabricados pelas grandes corporagoes.

Sobre o respeito as diversidades regionais, culturais, sociais e cognitivas
apontado, na BNCC, como necessario na busca pela equidade na educacdo, Pereira
(2018) explicita que ha contradi¢des, uma vez que, essa busca demanda curriculos
diferenciados e adequados a cada sistema, rede e instituicdo escolar. Ademais, defende
que, ao se considerar as diferencas, faz-se necessario desfocar de competéncias e
habilidades fixas, que séo estabelecidas pelo MEC na BNCC, devendo se buscar certa
flexibilidade.

Nas secdes a seguir, desenvolveremos 0s seguintes topicos: (i) BNCC e ensino
de lingua portuguesa no ensino fundamental, com foco nos anos iniciais; e (ii) BNCC

numa perspectiva critica de analise.

2. BNCC e ensino de lingua portuguesa no ensino fundamental, com foco nos anos
iniciais

Segundo Brasil (2018), no que se refere ao componente curricular de lingua
portuguesa, a BNCC surge no didlogo com documentos e orientacGes curriculares
produzidos nas ultimas décadas, numa tentativa de trazer atualizagdo com pesquisas
mais recentes da area e com as transformacGes das praticas de linguagem ocorridas

neste século, entre as quais estdo aquelas advindas do desenvolvimento das tecnologias
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digitais da informagao e comunicagdo (cf. BRASIL, 2018, p. 67). Sendo assim, assume-
se uma perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, a mesma dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), em que as concepcbes e conceitos sdo voltados as
praticas de linguagem, ao discurso, aos géneros textuais e as esferas/campos de
circulacdo, considerando as praticas contemporaneas de linguagem nas esferas da vida
publica, do trabalho e pessoal.

Nessa Otica, ao se definirem contetdos, habilidades e objetivos, o texto deve
estar no centro desse processo. Os conhecimentos relacionados aos géneros, a lingua, a
norma-padrdo e as diferentes semioses (linguagens) devem estar a servico do
desenvolvimento das capacidades de leitura e producéo oral/ escrita dos estudantes nas
diferentes situacfes de interacdo, visando a ampliacdo das possibilidades de
participacdo em praticas de diferentes esferas/ campos de atividades humanas. Desse
modo, o objetivo principal do ensino de portugués é contribuir para ampliagdo dos
letramentos dos estudantes, de forma a possibilitar, de maneira ativa e critica, sua
efetiva participacdo na sociedade (cf. BRASIL, 2018, p. 67-68).

Dessa forma, em meio as demandas, referentes as novas praticas de linguagem e
leitura/ producéo dos diversos géneros, incluindo os da esfera digital, que se apresentam
para a escola, urge ndo apenas contemplar a discussdo critica acerca dessas novas
praticas, a fim de atender as demandas da sociedade, mas também acerca de seu uso
qualificado e ético. Nesse sentido, a escola espera-se a postura responsiva e responsavel
acerca de discussfes que visem ao reconhecimento de discursos de 6dio; a reflexdo
sobre os limites entre liberdade de expressao e ataque a direitos; a aprendizagem a partir
de debates de ideias, considerando posi¢bes e argumentos contrarios (cf. BRASIL,
2018, p. 69).

Ao se considerar a diversidade cultural e reconhecer a importancia do trabalho
com os diferentes géneros - inclusive, os da cultura digital -, as diferentes linguagens e
multiletramentos, ndo se trata do abandono do canone pela escola, mas do considerar e
incluir as hibridizagdes, apropriagdes e mesclas, contemplando também “o marginal, o
culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as culturas
infantis e juvenis, de forma a garantir uma ampliacdo de repertorio e uma interacao e
trato com o diferente” (cf. BRASIL, 2018, p. 70). J4& em relagdo a diversidade
linguistica existente no pais, aponta-se para a necessidade de, no espaco escolar,

“conhecer e valorizar as realidades nacionais e internacionais da diversidade linguistica
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e analisar diferentes situacGes e atitudes humanas implicadas nos usos linguisticos,
como o preconceito linguistico”.

Na BNCC, o ensino de lingua portuguesa € sedimentado nos seguintes eixos
organizadores: “oralidade, leitura/ escuta, produgdo (escrita e multissemiotica) e analise
linguistica/semiotica” (cf. BRASIL, 2018, p. 71). Cada um desses eixos, constituem-se
de unidades tematicas, objetos de conhecimentos e habilidades a serem trabalhadas e
desenvolvidas ao longo dos anos do ensino fundamental, considerando as
especificidades de cada um dos segmentos.

Na BNCC, embora as praticas de uso e de analise estejam separadas, para fins de
organizacao do curriculo, aconselha-se que essas praticas estejam articuladas entre si
sempre que possivel: uma mesma habilidade, incluida no eixo leitura, pode também
dizer respeito ao eixo andlise linguistica/semidtica. Por exemplo, quando, na leitura de
um texto, pensa-se que a escolha de determinado termo néo foi aleatéria (cf. BRASIL,
2018, p. 82).

Além do mais, cada eixo apresentado se relaciona com praticas de linguagem
situadas. Assim, surge outra categoria que se articula com essas préaticas: 0s campos de
atuacdo. Desse modo, a organizacdo das praticas de linguagem (leitura/ escuta,
producdo de textos, oralidade e analise linguistica/semiotica) por meio de campos de
atuacdo aponta para a relevancia de que se contextualize o conhecimento escolar,
conscientizando os alunos para o fato de que essas praticas derivam de situacdes da vida
social. Portanto, ao/ a professor/a cabe situa-las em contextos significativos para os
estudantes (cf. BRASIL, 2018, p. 84).

Cinco sdo os campos de atuacdo na BNCC: da vida cotidiana (apenas para anos
iniciais); artistico-literario; das praticas de estudo e pesquisa; jornalistico-midiatico
e de atuagdo na vida publica (esses dois ultimos aparecem fundidos nos anos iniciais
sob a denominacéo de campo da vida publica). Esses campos orientam para a selecdo de
géneros, praticas, atividades e procedimentos. Suas fronteiras sdo ténues, uma vez que
alguns géneros incluidos em um determinado campo estdo também referenciados a
outros, existindo transito entre eles (cf. BRASIL, 2018, p. 84-85).

No que diz respeito aos objetivos e concepcdes que devem nortear, conforme a
BNCC o ensino de lingua materna nos anos iniciais, passaremos a descrever o que
aponta o documento nesse &mbito ensino. Com o objetivo de possibilitar aos estudantes
a participagdo em praticas de linguagens diversificadas, que lhes permitam a amplia¢éo
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de suas capacidades expressivas em manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas,
especificas de cada linguagem, sem que percam a visdo do todo na qual elas estdo
inseridas, na BNCC, o componente curricular de Lingua Portuguesa, nos anos iniciais,
esté atrelado ao de Arte e de Educacdo Fisica (cf. BRASIL, 2018, p. 63). E nos anos
iniciais do ensino fundamental, especificamente nos 1° e 2° anos, que se espera que a
crianga tenha respeitado o seu direito de alfabetizada. Por isso, nesse periodo, a
alfabetizacdo deve ser o foco da acdo pedagogica (cf. BRASIL, 2018, p. 89).

No que se refere a leitura/ escuta e producdo compartilhadas com o/a professor/a
e 0s colegas, recomenda-se que 0S géneros propostos Nos primeiros anos iniciais sejam
mais simples e voltados as praticas do campo da vida cotidiana, no qual circulam
géneros mais familiares aos alunos. Contudo, numa perspectiva mais geral, no eixo
leitura/ escuta, conforme Brasil (2018, p. 94-97), recomenda-se:

i) considerar as condigdes de producdo, circulagdo e recepcdo dos géneros
presentes no campo da vida social (escola, rua, comunidade), nas midias impressa, de
massa e digital, identificando seus interlocutores e sua fun¢éo social,

ii) buscar desenvolver a habilidade de estabelecer expectativas em relacdo ao
texto, considerando os conhecimentos prévios sobre o género e suas condigdes de
producéo e recepcdo, confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas antes e durante
a leitura de textos, checando a adequacdo das hipéteses realizadas, localizando
informacdes explicitas e identificando os efeitos de sentidos produzido pelo uso de
recursos expressivos grafico-visuais em textos multissemidticos;

iii) explorar a leitura de imagens em narrativas visuais, bem como géneros da
esfera do cotidiano familiar e escolar (listas, bilhetes, convites, avisos, regras de jogos,
brincadeiras, etc.) e do campo artistico-literario (lendas, fabulas, contos, crénicas,
cancdo, poemas, poemas visuais, etc).

No eixo producdo de textos, considerando os objetos de conhecimentos e as
habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes, defende-se que o/a estudante, com
o auxilio do/a professor/a e colegas, aprenda a planejar, revisar, editar seus textos,
considerando o g@énero proposto, a situacdo comunicativa, os interlocutores, a
finalidade, a esfera de circulagdo, o suporte e a adequacdo na linguagem necessaria a
esses fatores e que saiba utilizar as tecnologias digitais.

No que tange ao eixo oralidade, considerando os objetos de conhecimentos e as
habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes, entre outras praticas defende-se:
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i) na oralidade publica e no intercambio conversacional em sala de aula, que se
aprenda a se expressar com clareza, voz audivel, boa articulagdo e ritmo adequado;

il) na escuta atenta, que se aprenda a ouvir com atencao professores e colegas e
que se desenvolva a capacidade de elaborar perguntas pertinentes ao tema;

iii) na conversacdo espontanea e diante dos aspectos paralinguisticos, que se
reconhecam as caracteristicas do género e que se aprenda a respeitar turnos de fala,
utilizando as formas de tratamento adequadas as situacdes e posi¢oes dos interlocutores;

iv) no relato oral/ registro formal e informal, saber identificar finalidades da
interacdo oral de acordo com 0s contextos;

V) na contacdo de historias, que se saiba recontar, com ou sem 0 apoio imagens,
narrativas de textos literarios lidos pelo/a professor/a.

Finalmente, quanto aos conhecimentos relacionados a analise linguistica/
multissemidtica, defende-se que se avance em outros aspectos notacionais da escrita,
tais quais a pontuacdo e a acentuacdo, bem como a introducgéo, a partir do 3° ano, do
estudo de classes morfologicas (cf. BRASIL, 2018, p. 93).

Com o intuito de afunilarmos nossa descricdio e posterior analise,
apresentaremos a seguir os objetivos e habilidades a serem alcangados no ensino de
lingua portuguesa para os trés Gltimos anos dos anos iniciais do ensino fundamental
com foco, especialmente, nos eixos leitura/ escuta e analise linguistica/ semiotica.

No eixo leitura/ escuta, sugere-se como objetos de conhecimento: decodificacdo/
fluéncia de leitura, formacdo de leitor (literario), apreciacdo estética, compreensao,
estratégias de leitura, imagens analiticas em textos e pesquisa. Ja em relacdo as
habilidades a serem desenvolvidas, espera-se:

i) 0 desenvolvimento da capacidade de, em siléncio e de maneira autbnoma, ler
textos literarios e n&o literarios, de diferentes extensdes e niveis de complexidade, em
siléncio e em voz alta, de ler/ assistir e compreender, com autonomia, aquilo que Ié e a
que assiste;

ii) a identificacdo da ideia central de um texto, bem como a inferéncia de
informagdes implicitas e do sentido de vocabulos/expressdes desconhecidas;

iii) a recuperagéo dos fatores que permitem o estabelecimento das relagGes entre
as partes de um texto e a mesclagem, entre palavras, imagens e recursos grafico-visuais

como também o reconhecimento dos recursos linguisticos tipicos do género estudado;
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V) a identificacdo e a discussdo, em textos da esfera publicitaria, dos propdsitos
dos usos de recursos de persuasdo em textos publicitarios e de propaganda, como
elementos de convencimento;

vi) a distin¢do, em géneros da esfera jornalistica, fatos de opinides/sugestdes em
textos, de comparar informacdes sobre um mesmo fato veiculadas em diferentes midias
e de concluir sobre qual é mais confiavel e o porqué;

vii) o estabelecimento de preferéncias por géneros, temas, autores e de
selecionar livros para ler;

viii) a apreciagdo de poemas e outros textos versificados, observando suas
caracteristicas e efeitos dos recursos empregados;

iX) a compreensao e selecdo de informacgdes em textos de divulgacédo cientifica,
reconhecendo a funcdo de gréaficos, diagramas e tabelas, comparando informacgtes

X) a identificacdo das funcdes do texto dramatico (escrito para ser encenado) e
sua organizacdo por meio de didlogos entre personagens e marcadores das falas das
personagens e de cenas.

Entre os diversos géneros a serem estudados, sugeridos na BNCC, estdo aqueles,
tipicamente orais, como conversacao espontanea/ telefonica, entrevistas no radio/ na TV
entre outros. Bem como aqueles que podem oscilar (considerando suas origens
historicas) entre textos orais e/ ou escritos/ transcritos, como lendas, mitos e fabulas.
Também estdo inclusos desde géneros com 0s quais 0s alunos possam ter maior grau de
familiaridade, tais como tiras comicas, quadrinhos, listas, bilhetes, regras de jogos e
brincadeiras a outros de familiaridade mediana, como charges e cartuns, noticias e
reportagens impressas entre outros. Também estdo inclusos géneros que se relacionam a
praticas de estudo, de pesquisa e de divulgagdo cientifica: enunciados de tarefas
escolares, quadros, graficos, tabelas entre outros.

No eixo analise linguistica/ semiotica, na BNCC, além dos objetos de
conhecimento, ja explorados nos dois primeiros anos do ensino fundamental, voltados a
questBes relacionadas & alfabetizagdo, tais como conhecimento do alfabeto do
portugués brasileiro, construcdo do sistema alfabético e da ortografia, segmentacdo de
palavras, acentuacdo, pontuacdo entre outras, acrescentam-se questdes voltadas a
morfossintaxe, as formas de composicOes de textos, a adequacao dos géneros, as normas
de escrita e ao estabelecimento de coesdo textual. Entre outras habilidades a serem
desenvolvidas pelos estudantes, estdo:
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1) a identificacdo das fungdes no uso dos certos sinais de pontuagdo, bem como
os efeitos de sentidos ocasionados por eles, e das classes gramaticais, de afixos, da
expressao de presente, passado e futuro em tempos verbais do modo indicativo;

i) 0 reconhecimento e o uso (na producdo textual) da concordancia verbal e
nominal;

iii) a diferenciacdo de substantivos e verbos e suas fungdes na oracdo: agente,
acao, objeto da acdo e a identificacdo e utilizacdo, na producéo textual, de recursos de
coesdo pronominal (pronomes anaféricos) e articuladores de relagdes de sentido (tempo,
causa, oposic¢do, conclusdo, comparacdo), com nivel adequado de informatividade;

Ap0s a descricdo de como, na BNCC, o ensino nos anos iniciais do ensino
fundamental estdo caracterizados, na subsecéo a seguir, nos debrucaremos sobre nossas

analises de modo a explicitar criticas e avancos aos eixos relacionados.

3. BNCC numa perspectiva critica de anélise

Embora, na BNCC, os conceitos de géneros e linguagem estejam, segundo
Gonzaga (2018), em conformidade com os PCN, o modo como esses conceitos devem
ser aplicados para atingir um fim se distancia destes. Sendo, portanto, conforme aponta
Gomes (2018), organizado de maneira tradicional/ pouco reflexiva, ndo contemplando
em si as praticas de linguagem sugeridas na BNCC.

Apesar de propor a variacdo linguistica como objeto de conhecimento a ser
estudado desde o terceiro ano dos anos iniciais do ensino fundamental, diferentemente
dos PCN, em que ha um capitulo inteiro com propostas de como trabalha-la em sala de
aula, na BNCC, ndo ha proposta de analise e de reflexdo sobre a lingua (cf.
GONZAGA, 2018, p. 110-111).

Nessa medida, apesar de se justificar como uma tentativa de atualizar
conhecimentos relacionados as pesquisas mais recentes na area, na BNCC, embora se
facam mencbes a necessidade de reflexdo sobre fenémenos de mudanga e variacdo
linguisticas e se reitere a importancia de se pensar/ refletir sobre o preconceito
linguistico, conceitos relevantes e discutidos/ atualizados na area da Sociolinguistica
nédo sdo bem explicitados. Na verdade, quase nem mesmos mencionados. A exemplo de,
ao tratar do eixo andlise linguistica/ semiotica, corriqueiramente, se cita o termo norma-
padrédo, como a norma que deve ser ensinada na escola, ainda que se explicite a

necessidade de trazer outras normas.
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Ora, professores universitarios, especialistas como Faraco (2008); Faraco; Zilles
(2017) entre outros, tém produzido obras importantes em que discutem questdes mais
gerais relacionadas a Sociolinguistica e ao ensino de lingua materna, bem como incluido
discussbes mais especificas sobre os diferentes conceitos relacionados a norma-padrao,
norma culta, entre outras normas.

Assim, para um documento em que se defende a tentativa de atualizacdo das
pesquisas mais recentes na area, uma vez que norma-padrdo e norma culta ndo se
equivalem, uma questdo essencial para o ensino de gramatica, no eixo analise
linguistica/ semi6tica, como a defesa do ensino de uma norma culta, deveria estar
inclusa.

Mesmo assim, no documento, que se pretende atualizado com as pesquisas mais
recentes, a defesa é para o ensino da norma-padrdo, ainda que se perceba certo avanco,
quando defende que esse ensino ndo deve ser tomado como um fim em si mesmo,
devendo estar envolvido “em praticas de reflexdo que permitam aos estudantes
ampliarem suas capacidades de uso da lingua/linguagens (em leitura e em producdo) em
préaticas situadas de linguagem” (cf. BRASIL, 2018, p. 71).

No entanto, conforme Morales (2018), ha incoeréncia entre o que defende para o
ensino de lingua a partir dos textos e o que se define como habilidades a serem
desenvolvidas pelos estudantes, a exemplo de identificar aposto, vocativo, tempos
verbais e classificar os periodos em simples ou composto. Para o autor, mais do que
identificar e classificar, é preciso perceber os efeitos de sentidos.

Embora, na BNCC, se aponte, em seu eixo, para a analise linguistica, conforme
Ribeiro (2018), em muitos momentos, a exemplo do eixo em torno da escrita, ha certa
dualidade entre a prescricdo gramatical e a escrita mecanica, periférica. Quando por
exemplo se explicita como habilidade a ser desenvolvida o reconhecimento de unidades,
a sua nomeacao de forma correta, o que ndo contribui para competéncia comunicativa
dos estudantes, uma vez que o trabalho com a gramatica é descontextualizado,
fragmentado em frases isoladas, sem sujeitos interlocutores, sem contexto. Apesar
disso, Ribeiro (2018) reconhece que a tentativa de se pbr o texto como foco de
aprendizagem, sendo ele o centro na maioria dos eixos. Bem como uma diversidade de
géneros, se enfatizando aspectos textuais e discursivos que sdo realmente relevantes (cf.
RIBEIRO, 2018, p. 100).
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Ribeiro (2018) explicita, com base em Suassuna (2009) e Bunzen & Mendonga
(2006), que a andlise linguistica pressupde a inclusdo da gramaética, ndo se limitando,
porém, ao tradicional ensino de contetdos gramaticais isolados, e sim, ao conjunto de
fendmenos produtivos da linguagem, passiveis de descricdo, reflexdo e uso por parte
dos usuarios. Assim, a gramética apresenta uma dimensdo textual e ndo apenas de
palavras soltas, isoladas. Questdes relacionadas a coesdo e a coeréncia internas do texto;
adequacdo do texto aos objetivos pretendidos; andlise dos recursos expressivos
utilizados estao inclusas nesse processo. Nao ha porque se limitar a correc@es do texto,
higienizando seus aspectos gramaticais e ortogréficos (cf. RIBEIRO, 2018, p. 49, 93).

Morales (2018) critica a divisdo do conhecimento em eixos, uma vez que, para o
autor, isso possibilita a inferéncia de que atividades de leitura, escuta, producédo textual,
literatura e estudo da gramatica sdo desarticuladas, podendo ser ensinadas e aprendidas
separadamente. No entanto, todas essas atividades estdo integradas e sdo
complementares. Como aponta o autor, ao trabalhar com um Unico texto, é possivel
desenvolver praticas de leitura, de interpretacdo/ compreensdo, de andlise linguistica, de

escrita/ reescrita, de contetdos de literatura, de apresentacdes orais e de escuta.

4. Consideracdes finais

Uma vez que a BNCC ¢é o documento padronizador responsavel por embasar os
curriculos, as formacdes inicial e continuada dos professores, os materiais didaticos
escolhidos e utilizados nas escolas e as matrizes de avaliacdes e exames nacionais, €
possivel que se perca a oportunidade de se priorizar, como elemento de identificacdo
cultural, - bem como (re)conhecer, explicar e entender cientificamente - a diversidade
social, histérico-cultural e linguistica existente num pais imenso como o Brasil, 0 que
demandaria certa flexibilidade.

No entanto, ainda que possamos concordar com a possibilidade de haver
consequéncias negativas diante das questdes expostas por Gasparin (2018), citando
Freitas (2016), e Pereira (2018), a ideia de parte de um curriculo nacional comum, a
depender de como os sistemas e redes de ensino possam entendé-lo — se de forma
reflexiva/critica e comprometida com a qualidade da educagdo — apontamos a
possibilidade de se estabelecerem questdes/demandas regionais a serem incluidas para

além daquilo que deve ser comum em carater nacional.
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