ISSN 2358-8829

Educacao como (re)Existéncia:
mudancas, conscientizacao e
conhecimentos.

15,16 & 17 de outubro de 2020

Centro Cuttural de Exposigoes Ruth Cardoso - Maceid-AL

CONTRIBUICOES DE VYGOSTKY E DE PIAGET PARA A
GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Buena Bruna Araujo Macédo !

RESUMO

O presente artigo tem o objetivo de analisar a aplicagdo das teorias da aprendizagem na
disciplina de geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nesse contexto, foi adotada a
abordagem qualitativa, utilizando-se da pesquisa bibliografica amparada em estudos de Callai
(2005), Castelar (2005), Cavalcanti (2005 ¢ 2008), Vygotsky (1991), Fontana & Cruz (1997),
Ferracioli (1999), Bock (2002), Oliveira (1992), dentre outros; para fundamentar a analise das
teorias piagetiana e vygotskyana e sua aplicabilidade no ensino de Geografia. A partir da analise
empreendida pode-se concluir o quanto sdo fundamentais os aportes tedricos da Psicologia da
Educacdo, no que se refere as perspectivas de Lev Vygotsky e de Jean Piaget, principalmente no
tocante a promog¢do do processo de ensino e¢ de aprendizagem nas diferentes disciplinas
escolares, em especial na Geografia.

Palavras-chave: Teorias da Aprendizagem, Psicologia da Educacdo, Ensino de
Geografia, Ensino Fundamental.

INTRODUCAO

O presente artigo tem o objetivo de analisar a aplica¢do da teoria cognitiva de
Jean Piaget e da teoria sociocultural de Lev Vygotsky na praticas pedagogicas da
disciplina de Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Mas o leitor pode-se
questionar: qual a motivacao que nos levou a escrita desse artigo? Ao término dos
componentes curriculares cursados no 1° semestre no Mestrado Profissional em
Geografia (GEOPROF-UFRN) percebi a necessidade de me debrucar acerca das teorias
da aprendizagem e sua aplicacdo no ensino de geografia. Diante das atividades e
discussoes realizadas, defini que o tema que iria abordar em meu artigo seriam as
teorias da aprendizagem e sua consequente aplicabilidade no ensino de geografia nos

anos iniciais do Ensino Fundamental. Os leitores do presente artigo podem ainda
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questionar, qual a justificativa de se trabalhar com os anos iniciais do Ensino
Fundamental? Ressalto que essa escolha se justifica devido a minha formagdo na
graduacao em licenciatura em Pedagogia, o que me torna apta a atuar na Educagdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para a realizag¢do deste estudo de cunho qualitativo utilizou-se de uma pesquisa
bibliografica amparada em estudos acerca do ensino de geografia em Callai (2005),
Castelar (2005), Cavalcanti (2005 e 2008) e estudos sobre as teorias da aprendizagem
em Vygotsky (1991), Fontana & Cruz (1997), Ferracioli (1999), Bock (2002), Oliveira
(1992), dentre outros. O artigo apresenta inicialmente a presente introducdo com o
intuito de situar o leitor acerca do tema e do objetivo do estudo. Nos topicos seguintes
apresentara uma breve retomada a respeito da teoria cognitiva de Jean Piaget e da teoria
sociocultural de Lev Vygotsky, apds a discussdo dessas teorias, adentrarmos ao ensino
de Geografia nos anos iniciais para entender como elas podem auxiliar os professores
na promogado praticas educativas que promovam satisfatoriamente o processo de ensino
e de aprendizagem. Para finalizar o artigo, tecemos algumas consideragdes finais e

apresentamos as referéncias adotadas ao longo do texto.

METODOLOGIA

O artigo foi desenvolvido dentro de uma perspectiva qualitativa no campo de
estudos da educacdo. A autora Arilda Schmidt Godoy, destaca que “a abordagem
qualitativa, enquanto exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta
rigidamente estruturada, ela permite que a imaginacdo e a criatividade levem os
investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques” (GODOY, 1995,
p.21). Para alcancar o objetivo proposto, dentro da abordagem qualitativa foram

adotadas a pesquisa e analise bibliografica.

A pesquisa bibliografica ou de fontes secundarias, abrange toda
bibliografia j& tornada publica em relacdo ao tema de estudo,
desde publicagdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,
pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc., até
meios de comunicagdo orais: radio, gravagdes em fita magnética
¢ audiovisuais: filmes e televisao (MARCONI; LAKATOS,
2003, p.183).
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A pesquisa dispensa os instrumentos de coleta de dados, pois ndo teve pesquisa
de campo, portanto se mostra bibliograficamente fazendo um elo entre as teorias de

Piaget, de Vygotsky e o ensino de Geografia.

TEORIA COGNITIVA DE JEAN PIAGET (1896 - 1980)

Jean William Fritz Piaget, bidlogo suico, psicologo e epistemologo, “interessou-
se desde jovem por Filosofia, particularmente pelo campo da Epistemologia, em que sdo
elaboradas e discutidas teorias do conhecimento” (CUNHA, 2010, p.1). Como
poderemos analisar na perspectiva piagetiana, a énfase estd na constru¢ao do
conhecimento, articulando as no¢des de assimilagdo, acomodacdo, equilibragdo e os
estagios do desenvolvimento. Nessa perspectiva a concepcdo de aprendizagem

subordina-se ao desenvolvimento.

O desenvolvimento ¢ o processo essencial que d4 suporte para
cada nova experiéncia de aprendizagem, isto ¢, cada
aprendizagem ocorre como fun¢do do desenvolvimento total, e
ndo como um fator que o explica. Ele restringe a nogao de
aprendizagem a aquisi¢gdo de um conhecimento novo e
especifico  derivado do  meio, diferenciando-a  do
desenvolvimento da inteligéncia, que corresponderia a totalidade
das estruturas do conhecimento construidas (FERRACIOLI,
1999 p. 187).

Nos estudos de Piaget, as criangas sdo atribuidas papel ativo em seu
aprendizado, esse pensador acredita que os conhecimentos sdo elaborados pela crianca,
de acordo com o estagio de desenvolvimento em que estd se encontra. Na teoria
piagetiana dois elementos sdo essenciais para entender a aprendizagem humana:
assimila¢do e acomodag¢do; ambos sdo indissociaveis e que se complementam.

O “crescimento cognitivo da crianga se da por assimilagdo e acomodagdo”
(MOREIRA, 1999, p. 100). Esses elementos estao presentes durante toda a vida do
individuo e permitem um estado de adaptacao intelectual. A concepcdo de homem de
Piaget “¢ a de um sujeito em atividade, que constréi seu conhecimento através das
interagdes com o meio. Ou seja, a relacdo entre sujeito cognoscente e objeto
cognoscivel € indissociavel” (MATOS, 2008, p. 3).

O conhecimento humano se constroi através da interacdo com o meio, pois

conhecer seria algo que se da a partir da acao do sujeito sobre o objeto. Além disso, em
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sua teoria, o desenvolvimento se da através de 4 estidgios no processo evolutivo da
espécie humana que sdo caracterizados "por aquilo que o individuo consegue fazer
melhor" no decorrer das diversas faixas etdrias ao longo do seu processo de
desenvolvimento (FURTADO, BOCK E TEXEIRAS, 1999). Sao eles: 1° periodo:
Sensdrio-motor (0 a 2 anos) - € o estagio da inteligéncia sensorio-motora, sendo que o
comportamento ¢ basicamente motor; 2° periodo: Pré-operatorio (2 a 7 anos) - estagio
do pensamento Pré-operacional, caracterizado pelo desenvolvimento da linguagem; 3°
periodo: Operagdes concretas (7 a 11 ou 12 anos) — estagio no qual ¢ desenvolvida a
capacidade de aplicar o pensamento 16gico e 4° periodo: Operagdes formais (11 ou 12
anos em diante) - as criangas tornam-se aptas a aplicar o raciocinio légico a todas as
classes de problemas. A partir do momento que conhecemos tais estagios, entendemos
que eles sdo Uteis para que as atividades educativas sejam planejadas de acordo com os
estagios do desenvolvimento cognitivo das criangas sujeitos de aprendizagem em
determinado contexto e assim se tornem praticas pedagdgicas mais eficientes.

O fundamento basico da teoria piagetiana ¢ de que “as relagdes entre organismo
e meio sao relagdes de troca; pelas quais o organismo adapta-se e assimila-o, de acordo
com suas estruturas, num processo de equilibracdes sucessivas” (FONTANA &
CRUZ,1997, p.44). Neste sentido, o ensino deve privilegiar o conhecimento prévio do
aluno, ou seja, o que ele estd aprendendo ird somar ao que ja sabe. O aluno deve ser
tratado conforme as caracteristicas da fase evolutiva que se encontra, devendo o ensino
ser adaptado ao desenvolvimento mental e social. Nesta abordagem o aluno ¢ um sujeito
ativo, ele ¢ construtor de seu conhecimento. Segundo Piaget, “tudo que ¢ transmitido a
crianca sem que seja compativel com seu estagio de desenvolvimento cognitivo nao ¢
de fato incorporado por ela” (FONTANA & CRUZ, 1997, p.54).

Cabe ao professor provocar desequilibrios, desequilibrar os esquemas dos
alunos, proporcionar desafios, orientando-os a descoberta individual e concedendo-lhes
ampla margem de autonomia. Na perspectiva piagetiana o papel da escola e do
professor sdo os seguintes

a escola sera um local fundamental para o desenvolvimento da
inteligéncia e do pensamento humano, sem limites. E o
professor, sujeito principal nesse processo de desenvolvimento,
assumira outra postura, qual seja, aquela de proporcionar
trabalhos e situacdes variadas ao aprendiz, posicionando-se
como um orientador, um provedor de desafios cognitivos
(VIOTTO FILHO; PONCE; ALMEIDA, 2009, p.37-38).
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O autor Laércio Ferracioli (1999), ressalta-se que para Piaget ha quatro fatores
que influenciam o desenvolvimento humano, sdo eles: experiéncia, maturagdo,
transmissao social e equilibracdo. Em relagdo a experiéncia, Jean Piaget estabelece a
distingao de dois tipos:

a experiéncia fisica, que estd relacionada a contetidos
assimilados, e consiste em agir sobre os objetos para abstrair
suas propriedades, partindo dos préprios objetos; e a experiéncia
l6gico matematica, que revela um aspecto construtivo da prépria
estrutura, e também consiste em agir sobre os objetos para
abstrair suas propriedades, mas nao dos proprios objetos, € sim a
partir das ag¢des do individuo sobre esses objetos
(FERRACIOLI, 1999 p. 185)

A maturacdo seria a ‘“‘continuagdo da embriogénese”, isto ¢, depende do
amadurecimento fisico especialmente do sistema nervoso central do sujeito. A
transmissdo social ¢ realizada pela linguagem, contatos sociais, ocasionada pelo jogo,
conversa e trabalho com outras pessoas, especialmente outras criangas. A equilibragdo
considerado por Jean Piaget como fundamental ¢ o processo de reunir maturagao,

experiéncia e transmissao social de modo a construir e reconstruir estruturas mentais.

O trabalho de Piaget difere dos trabalhos de Wallon e Vygotsky
pela orientagdao filosofica e metodoldgica e pelo objeto de
estudo. Se as teorias destes ultimos podem ser relacionadas
facilmente com o materialismo dialético, nem sempre encontrem
com facilidade as conexdes entre a teoria piagetiana e oS
diferentes modelos filoséficos  utilizados (OLIVEIRA,
TEXEIRA, 2002).

Os aspectos aqui levantados sobre a teoria piagetiana podem contribuir para a
ampliacdo do debate sobre os objetivos do processo de ensino e aprendizagem e podem
subsidiar o estabelecimento de diretrizes educacionais. A relagdo entre a epistemologia
genética ¢ a Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, deve ser fortalecida,
pois ¢ importante conhecermos uma das teorias que busca explicar como ocorre o
desenvolvimento e a aprendizagem humana, a relevancia da a¢do do sujeito que interage

com o0s objetos, construindo conhecimento.

TEORIA SOCIOCULTURAL DE LEV VYGOSTKY (1896-1934)
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Lev Semenovich Vygotsky psicologo bielo-russo desenvolveu a teoria
sociocultural ou sociointeracionista. Em sua teoria o homem ¢é visto como ser ativo,
histérico e cultural. Esse pensador “concebe a aprendizagem como um fendmeno que se
realiza na interacao com o outro. A aprendizagem acontece por meio da internalizacao,
a partir de um processo anterior, de troca, que possui uma dimensdo coletiva”
(OLIVEIRA; CAPELLO; REGO; VILLARDI, 2004, p.1). Em Vygotsky, o
desenvolvimento e a aprendizagem sdo processos que se influenciam reciprocamente,
todo o processo de aprendizagem ¢ diretamente relacionado a interagdo do individuo
com o0 meio.

Em Vygotsky, a interacdo social ¢ origem e motor da aprendizagem e do
desenvolvimento, discordando das concepgdes inatista e ambientalista. Marta Khol de
Oliveira, ao se referir as reflexdes de Vygotsky sobre a relagdo do bioldgico e a
constru¢do cultural no desenvolvimento humano, ressalta “a forte ligacdo entre os
processos psicoldgicos humanos e a inser¢@o do individuo num contexto socio-historico
especifico” (OLIVEIRA, 1992, p. 26). De acordo com a autora, para Vygotsky,
“instrumentos e simbolos construidos socialmente definem quais das inumeras
possibilidades de funcionamento cerebral serdo efetivamente concretizadas ao longo do
desenvolvimento e mobilizadas nas diferentes tarefas” (OLIVEIRA, 1992, p. 26).

O materialismo histérico dialético influenciou as formulagdes de Vygotsky pois
a partir dele chega-se a conclusdao que o desenvolvimento cognitivo esta relacionado a

experiéncias concretas e a linguagem que possibilita a comunicagao entre os homens.

Para Vigotsky, pensamento e linguagem s3o processos
interdependentes desde o inicio da vida. A aquisicdo da
linguagem pela crianca modifica as suas fungdes mentais
superiores, dd4 forma definida ao pensamento, possibilita o
aparecimento da imaginacao, o uso da memoria e o planeamento
da acdo. Neste sentido a linguagem, diferentemente daquilo que
Piaget postula, sistematiza a experiéncia direta da crianga e, por
isso, adquire uma fun¢do central no seu desenvolvimento
cognitivo, reorganizando os processos em desenvolvimento
(BRITES; CASSIA, 2012, p.181).

Nesta teoria a mediacdo pedagogica estd representada por um conjunto de
facilitadores que buscam a participacdo ativa do sujeito, atribuindo relevante

importancia da linguagem no processo de aprendizagem. A teoria vygotskiana ressalta o
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papel da interagdo social e da mediacdo na constru¢cdo dos conhecimentos. Neste
sentido, ¢ imprescindivel a mediagdo ou intervengdo efetivada do “outro” mais
experiente, sejam eles colegas ou o professor, viabilizando uma a¢ao mais significativa
do aluno sobre o objeto de estudo.

O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) ¢ imprescindivel na
teoria e ganha sentido quando tratamos das intervengdes pedagdgicas tipicas do
ambiente escolar. Vygotsky define ZDP enquanto “distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucao independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes” (VYGOTSKY, 1991, p.58). Nesse entendimento o professor deve intervir,
atuar como mediador do processo de ensino aprendizagem, dentro da Zona de
Desenvolvimento Proximal, ou seja, naquela distancia, entre o que o aluno ja domina e
o que ele faz com ajuda.

Segundo Vygotsky, a ZDP ¢ o encontro do individual com o social, sendo a
concepcao de desenvolvimento abordada ndo como fungdes intrapsiquicas ou atividades
individuais de processo interno do individuo, mas como consequéncia da insercao de
fungdes interpsiquicas ou atividades sociais compartilhadas com outros individuos. A
ZDP pode tornar-se “um conceito poderoso nas pesquisas do desenvolvimento, conceito
este que pode aumentar de forma acentuada a eficiéncia e a utilidade da aplicacao de
métodos diagndsticos do desenvolvimento mental a problemas educacionais. Uma
compreensdo plena do conceito de zona de desenvolvimento proximal deve levar a
reavaliacdo do papel da imitagcdo no aprendizado (VYGOTSKY, 1991, p. 59).

Na pratica docente ¢ importante compreender os diferentes sujeitos e lugares de
vivencia do aluno, todos podem interferir no processo de ensino-aprendizagem e se
refletem diretamente no ambiente escolar. E também neste ambiente que os individuos
intensificam sua socializagdo e estabelecem vinculos diversificados. A dindmica da
aprendizagem se da através de interagdes mutuas, nas quais docentes e discentes
estabelecem relacdes sociais e afetivas, sendo a sala de aula o ambiente em que estas
relacdes se solidificam e caminham em dire¢ao ao desenvolvimento.

As ideias de Vygotsky contribuem para as praticas educativas no ensino de
Geografia, de modo que ressalta que se precisa proporcionar o conhecimento a ser

constituido através das relagdes interpessoais € as trocas reciprocas que se estabelecem
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durante vida do individuo, em especial, ao longo da escolarizagdo. A agdo educativa
deve privilegiar a relagdo entre o que o individuo pode fazer independentemente e em
colaboracdo com os outros, considerando que ele pode adquirir mais em colaboragao,

com ajuda ou apoio do que individualmente.

APLICACAO DAS TEORIAS DA APRENDIZAGEM NO ENSINO DE
GEOGRAFIA NOS ANOS INCIAIS

Ao compreendermos que a geografia € uma ciéncia que estuda as relagdes entre
sociedade, homem e natureza, vemos o quanto ela ¢ condizente ao trabalho de
alfabetizacdo dos anos iniciais, tendo em vista que se faz necessario ler o mundo ao
nosso redor. Helena Callai ressalta “nas aulas dos anos iniciais do ensino fundamental,
podemos encontrar uma maneira interessante de conhecer o mundo, de nos
reconhecermos como cidaddos e de sermos agentes atuantes na construcdo do espago
em que vivemos. E os nossos alunos precisam aprender a fazer as analises geograficas
(CALLAL 2005, p. 245).

Diante das teorias da aprendizagem que foram expostas nos topicos desse texto,
apesar das diferencas em relagdo as bases teodricas, métodos e conclusdes, tais
abordagens possuem um ponto em comum que diz respeito a ideia de que a
aprendizagem e o desenvolvimento tem sua génese na relacdo estabelecida com o meio
social e cultural. Os conteudos da Geografia poderdo ser amparados dentre outras
fundamentagdes tedricas na teoria cognitiva de Jean Piaget e na teoria sociocultural de
Lev Vygotsky; mediante os objetivos que se persegue uma dessas teorias podera
fundamentar as escolhas didatico pedagogicas. Para pensar sobre ‘aspectos
metodoldgicos do ensino de Geografia, o primeiro passo € colocar o aluno como centro
e sujeito do processo de ensino para, a partir dai, refletir sobre o papel do professor e da
Geografia, que sdo elementos igualmente fundamentais no contexto didatico”
(CAVALCANTIL, 2008, p. 35).

Tanto Piaget quanto Vygotsky colaboraram para o estudo sobre a crianga,
enfatizando a importancia de considerd-la como um ser em constante transformagao e
evolugdo. Com base nas pesquisas desenvolvidas por meio do método clinico e através
da observacdo direta de seus filhos, como também, auxiliado por inimeros

colaboradores, Piaget desenvolveu sua teoria sobre o desenvolvimento cognitivo da
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crianga: “O olhar geografico da crianga pode ser estimulado ao comparar diferentes
espacos ¢ escalas de andlises, o que possibilita superar a falsa dicotomia existente entre
o local e o global, dicotomia produzida pela ordenacdo concéntrica dos contetdos
geograficos, ¢ que acaba gerando um discurso descritivo do espago geografico”.
(CASTELLAR, 2005, p. 218). Para Piaget o conhecer ndo consiste em copiar o real,

mas agir sobre ele e transforma-lo, de maneira a compreendé-lo.

A epistemologia genética ¢ importante porque nos revela que,
para compreender algumas noc¢des que estruturam o
conhecimento geografico, como, por exemplo, o conceito de
lugar, ¢ necessario que a crianga desenhe o seu lugar de vivéncia
(rua, escola, moradia e outros ndo tdo préximos); mas, para agir
sobre ele e transforma-lo, as atividades devem motiva-la a
pensar sobre as nogdes e conceitos, relacionando o senso
comum (vivéncia) com o conhecimento  cientifico
(CASTELLAR, 2005, p215)

Em relacdo a teoria vygotskiana vemos o quanto ela ¢ rica e se bem utilizada
auxiliard para realizag¢do do trabalho de construcdo conceitual e de desenvolvimento do
alunado. A teoria vygotskiana ressalta a interacdo social e mediacdo. Neste sentido, ¢
imprescindivel a mediagdo ou intervencao efetivada do “outro” mais experiente, sejam
eles colegas ou o professor, viabilizando uma a¢ao mais significativa do aluno sobre o

objeto de estudo.

O trabalho escolar com a ZDP tem relagdo direta com o
entendimento do caréter social do desenvolvimento humano e
das situacdes de ensino escolar, levando-se em conta as
mediacdes historico-culturais possiveis nesse contexto. Para
Vygotsky, o aluno ¢ capaz de fazer mais com o auxilio de uma
outra pessoa (professores, colegas) do que faria sozinha; sendo
assim, o trabalho escolar deve voltar-se especialmente para esta
“zona” em que se encontram as capacidades e habilidades
potenciais, em amadurecimento. (CAVALCANTI, 2005, p.194).

As atividades escolares devem ser realizadas dentro da chamada Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) o que acaba estando relacionado ao carater social do
desenvolvimento humano e a importancia das mediacdes. Para Vygotsky, “o aluno ¢
capaz de fazer mais com o auxilio de uma outra pessoa (professores, colegas) do que

faria sozinha; sendo assim, o trabalho escolar deve voltar-se especialmente para esta
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“zona” em que se encontram as capacidades e habilidades potenciais, em
amadurecimento” (CAVALCANTI, 2005, p.194).

A partir das reflexdes aqui empreendidas entende-se que o ensino de Geografia
s0 pode ser compreendido no seu movimento, no contexto mais amplo da sociedade,
que estd em constante transformagdo, em processos de mudancas e permanéncias ao
longo do tempo. A escolarizagdo ndo deve ser realizada isoladamente e se esgotar em si
mesmo, pois estes somente adquirem real significado quando associados as realidades
vivenciadas pelos sujeitos. Assim, ler o espaco a partir do lugar de vivéncia torna-se um
desafio e uma perspectiva ao ensino de geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, gerando um processo de ensino e aprendizagem expressivo para a vida de

cada sujeito.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo ressaltou a importincia das teorias piagetiana e vigotskiana na
educagao escolar, de modo que ¢ recorrente a necessidades dos docentes
compreenderem as diferentes concepgoes de aprendizagem. As teorias da
aprendizagem sdo estudos que investigam e propdem ferramentas a ser utilizadas para o
desenvolviemnto e acompanhamento do aprendizado humano e o principal fator que
diferencia uma teoria de outra ¢ o ponto de vista o qual cada uma enfatiza e trabalha em
suas premissas. A teoria construtivista de Jean Piaget, enfatiza os “estagios universais,
de suporte mais bioldgico” e ja a teoria sociointeracionista de Vygotsky, se ocupa mais
da “interagdo entre as condigdes sociais em transformacao™ .

Portanto, uma pratica pedagogica que busca alcangar seus objetivos, ¢ resultado
de uma abordagem bem elaborada teoricamente, realizada por meio de uma rica e
intensa pesquisa. O estudo e o embasamento nas diferentes teorias da aprendizagem
contribuem para desenvolvimento da docéncia oferecendo ao professor a possibilidade
de escolher os melhores de métodos e técnicas que demonstram ser mais condizentes a
determinado aprendizado do aluno. E necessario salientar que quando um educador
compreende o aspecto tedrico e usa a seu favor, para a aplicacdo na pratica pedagdgica
com seus alunos, a possibilidade de obter resultados satisfatorios e promover a

transformagao necessaria ¢ enorme. Uma pratica pedagogica bem fundamentada ¢
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essencial para formarmos cidaddos esclarecidos, através de atividades promotoras do

desenvolvimento do pensamento critico e a consciéncia de seu lugar no mundo.

REFERENCIAS

BOCK, Ana Mercés Bahia (Org.). Psicologias: uma introducao ao estudo de Psicologia.
Sao Paulo: Saraiva, 2002.

BRITES, Isabel; CASSIA, Roberta de. Pensamento e linguagem. Rev. Luséfona de
Educagdo, Lisboa, n. 22, p. 179-184, 2012.

CALLALI Helena Copetti. Aprendendo ler o mundo: a Geografia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Cad. Cedes, Campinas, vol. 25, n. 66, p. 227-247, maio/ago, 2005.

CASTELLAR, Sonia M.V. Educaciao Geografica: a psicogenética e o conhecimento
escolar. In: Educacdo Geografica e as Teorias de aprendizagens. Cadernos Cedes,
Campinas, vol.25, maio/agosto, 2005.

CAVALCANTI, L.S. A Geografia Escolar e a Cidade: ensaios sobre o ensino de
Geografia para a vida urbana cotidiana. Campinas-SP: Papirus, 2008.

CAVALCANTI, L.S. Cotidiano, mediacdo pedagogica e formacao de
conceitos: uma contribuicio de Vygotsky ao ensino de geografia. Cad.
CEDES [online]. 2005, vol.25, n.66, pp.185-207.

CUNHA, Marcos Vinicius da. Piaget: Psicologia Genética e Educacao. Psicologia da
Educacdo. Acervo digital UNESP. 2010.

FERRACIOLI, Laércio. Aspectos da constru¢do do conhecimento e da
aprendizagem na obra de Piaget. Cad. Cat. Ens. Fis., v. 16, n. 2: p. 180-194, ago.
1999.

FONTANA, R. R. A. & CRUZ, M. N. Psicologia e trabalho pedagégico. Sao Paulo:
Atual, 1997.

FURTADO, O.; BOCK,A.M.B; TEIXEIRA, M.L.T. Psicologias: uma introdugdo ao
estudo de psiclogia. 13.ed. Sao Paulo: Saraiva, 1999.

GODOQY, A. S. Pesquisa qualitativa: tipos fundamentais. Revista de Administragdo de
Empresas, v. 35, n. 3, p. 20-29. 1995.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de
metodologia cientifica. 7. ed. S3o Paulo: Atlas, 2003.

MATOS, A. A. Fundamentos da teoria piagetiana: esboco de um modelo. Revista
Ciéncias Humanas, Taubaté, v. 1, n. 1, p. 3, 2008.



ISSN 2358-8829

Educacdo como (re)Existéncia:
mudancas, conscientizacao e
conhecimentos.

15,16 & 17 de outubro de 2020

Centro Cuttural de Exposigoes Ruth Cardoso - Maceid-AL

==
TG

Vil Congresso Nadonal de
Educagio

MOREIRA, M. A. Teorias de Aprendizagem. S3o Paulo: Editora Pedagogica e
Universitaria, 1999.

OLIVEIRA, E. S. G.; CAPELLO, C.; REGO, M. L.; VILLARDI, R. O processo de
aprendizagem em uma perspectiva socio-interacionista: ensinar ¢ necessario, avaliar
é possivel. In: CONGRESSO INTERNACIONAL DE EDUCACAO A DISTANCIA,
11., 2004, Salvador. Anais... Salvador, 2004. p. 1-10.

OLIVEIRA, Marta Khol. Vygotsky. In: Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias
psicogenéticas em discussao. Sao Paulo: Summus, 1992.

OLIVEIRA, Marta Kohl de; TEIXEIRA, Edival. A questao da periodizacao do
desenvolvimento psicolégico. In: Psicologia, educacdo e as tematicas da vida
contemporanea, 2002.

VIOTTO FILHO, Irineu A. Tuim; PONCE, Rosiane de Fatima; ALMEIDA, Sandro
Henrique Vieira de. As compreensdes do humano para Skinner, Piaget, Vygotsky e
Wallon: pequena introdugdo as teorias e suas implicagdes na escola. Psicol. educ., Sdo
Paulo, n. 29, p. 27-55, dez. 20009.

VYGOTSKY, L. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.



