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DOCENCIA E PROCESSOS DE INCLUSAO NA ESCOLA REGULAR:
MARCAS DISCURSIVAS DO COTIDIANO DE PROFESSORES ATUANTES
NA EDUCACAO BASICA

Carlos Eduardo Gomes de Barros !

RESUMO

Esta pesquisa objetiva investigar como os professores da rede publica municipal de Vitoria de
Santo Antdo, regido Nordeste do Brasil, concebem o conceito de Educagdo Inclusiva (El),
analisando também, as suas percep¢Oes sobre a qualidade dos processos de formacdes nesta area
para o exercicio da docéncia. Os aportes tedricos que fundamentam esse estudo contemplam as
ideias de Caceres (2009), Cunha (2015), Fernandes (2009), Figueredo (2014), Martins (2012),
Plaisance (2015) dentre outros. Os procedimentos metodoldgicos incluem a realizacdo de
entrevistas, com dados analisados qualitativamente por meio da metodologia do Discurso do
Sujeito Coletivo (DSC). Os resultados apresentam que a inclusdo é compreendida na
perspectiva democratica e equitativa pelos educadores. No entanto, os docentes destacam em
seus discursos insatisfagbes quanto aos seus processos formativos iniciais e subsequentes, no
que condiz a prepara¢do para o atuar na perspectiva educacional inclusiva. Destarte, registra-se
a necessidade da incidéncia maior de formacbes em servigo para o professorado, a partir de
profissionais especializados, bem como de investimentos em recursos pedagogicos e
fisicos/estruturais nas escolas, para assim, a perspectiva inclusiva vogar no contexto da
Educacdo Béasica. A andlise geral desses resultados denota que a responsabilidade de construir
uma cultura de ensino vinculada a inclusdo é imprescindivel, e o seu éxito depende da
efetivacdo das politicas publicas educacionais em consonancia com o empenho de toda a
comunidade escolar.

Palavras-chave: Concepcdes de professores, Discurso do Sujeito Coletivo, Ensino Regular,
Incluséo.

INTRODUCAO

As escolas regulares na contemporaneidade sdo frequentadas por estudantes com
necessidades educativas distintas, tais como: (i) transtornos globais do desenvolvimento
(TGD); (ii) altas habilidades/superdotacdo, bem como (ii) deficiéncias multiplas (fisica,
sensorial, intelectual e emocional). Deste modo, devem assumir a responsabilidade de
assegurar o atendimento educacional em condicdo qualitativa, viabilizando a equidade
no acesso e na permanéncia de todos os individuos no espaco educacional (CUNHA,
2015).

! Especialista em Neuropedagogia e Educagéo Inclusiva pelo Centro Universitario da Vitdria de Santo
Antéo - UNIVISA, duddu-u@hotmail.com




ISSN 2358-8829

Educacao como (re)Existéncia:
mudangas, conscientizacao e
conhecimentos.

15, 16 « 17 de outubro de 2020

Centro Cuttural de Exposicdes Ruth Cardoso - Maceig-AL

As referidas circunstancias exigem das escolas brasileiras a reestruturagdo em
seus sistemas, ou seja, nos fazeres pedagdgicos cotidianos de natureza excludente, para
assim, abarcar e respeitar as diferencas dentro do modelo escolar formal. Sob essa
perspectiva, a educacdo fortifica os principios politicos da inclusdo, suplantando
qualquer tipo de discriminacdo durante o processo de ensino-aprendizagem, além de
promover avangos significativos no contexto da escola regular.

A inclusido de pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE)?, no
entanto, tem fomentado a preocupacdo dos docentes, 0s quais se questionam sobre de
que modo e com quais instrumentais devem ensinar esse publico nas escolas brasileiras.
Destarte, compreende-se que o déficit na formacgdo inicial e a pouquidade da formacao
em servigo disponibilizada aos professores, nas instituicbes de ensino, séo fatores
prevalecentes no desfavorecimento do suporte profissional pedagdgico de mediacéo
junto ao aluno incluido.

Neste sentido, pode-se inferir que as atividades dos professores necessitam do
envolvimento de outros profissionais da equipe pedagogica, para que se tenha a
interacdo no planejamento das a¢des didaticas, direcionadas a um ensino colaborativo e
com condi¢cbes estruturais satisfatorias, capazes de atender a heterogeneidade de
educandos presentes nas salas de aula (FIGUEREDO, 2014).

Sabe-se que o0 processo de mudanca torna-se desafiador ndo somente para 0s
professores, como também para as escolas, uma vez que metas sdo projetadas e, a partir
disto, a proposta é implementar uma Educacdo Inclusiva (EI) compromissada no
reconhecimento, no acolhimento e na consolidacdo de direitos da diversidade, o que
evidencia os processos de inclusdo como responsabilidade coletiva no ambito escolar.

Com base nesses pressupostos procurou-se identificar, registrar e analisar as
percepcbes dos professores da rede publica municipal de Vitéria de Santo Antdo,
Pernambuco, atuantes em turmas do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, sobre incluséo,
fazendo os seguintes questionamentos: Qual a sua concepgdo sobre EI? Como vocé
avalia a qualidade da sua formacdo inicial e continuada para atuar na perspectiva

educacional inclusiva?

2 O termo Necessidades Educacionais Especiais (NEE) associa-se as pessoas que demandam de
adaptacdes das condi¢bes comumente oferecidas pelos sistemas educativos, por apresentarem limitacdes
de natureza fisica, sensorial, intelectual, emocional e/ou dificuldades na aprendizagem ao longo do
percurso escolar (FERNANDES; VIANA, 2009).
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Assim sendo, definiram-se como objetivos investigar como o0s professores
concebem o conceito de El, analisando também, as suas percepcfes sobre a qualidade
dos processos de formacGes nesta area para o exercicio da docéncia.

REFERENCIAL TEORICO

O aporte tedrico a seguir apresenta reflexdes sobre o curriculo e a formacédo

docente na perspectiva inclusiva no que concernem as pesquisas na area.

Curriculo e formacao docente para a Educacéo Inclusiva (EI)

No cotidiano das escolas regulares, percebe-se a relevancia de implementar a
preparacdo pedagogica dos professores para receber e atender pedagogicamente 0s
alunos com NEE, permanentes ou temporarias, assegurando os direitos de aprendizagem
a todos (FIGUEREDO, 2014). E indispenséavel a atencdo por parte dos educadores, na
busca de eliminar dentre as suas praticas, 0os obstaculos que ainda persistam contra a
participacdo de todos nas salas de aulas, reconhecidas como espacos de formacao
(PLAISANCE, 2015).

Para ocorrer a inclusdo inserida diariamente nas escolas, as estratégias
metodologicas desenvolvidas devem ser centradas na pratica de um curriculo escolar
flexivel e contemplador das diversas necessidades dos sujeitos. Compreende-se que a El
revigora a organizacao dos sistemas de ensino voltados a diversidade e, neste contexto,

Caceres (2009, p. 29) esclarece que:

Os curriculos escolares devem ser adaptados de modo que atendam as
necessidades de todos os alunos, provendo oportunidades que sejam
apropriadas aos diversos tipos de habilidades, ndo o contrario como
vem ocorrendo ao longo dos anos, quando os professores fazem o
curriculo e os alunos que devem se enquadrar nele. O sucesso das
escolas inclusivas depende muito do comprometimento de todos 0s
envolvidos neste processo, principalmente dos professores, que Sao 0s
gue desempenham um papel diretamente com os alunos. [..] a
inclusdo ndo é s6 uma meta a ser alcangada, mas uma jornada com um
proposito.

Nota-se que a inclusdo almeja garantir o encontro do acesso, da permanéncia e

do sucesso de todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, nos espacos escolares,
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fortalecendo a equidade nas oportunidades de aprendizagem, estimando mudancas
significativas no &mbito organizacional e pedagogico das instituicdes, no designio de
reverenciar as demandas do alunado no contexto educacional atual, para que haja uma
possivel democratizacéo.

Nesse sentido, € possivel apontar como pauta emergente a formacdo inicial e
continuada proficiente dos professores. Ressalta-se que esses profissionais, geralmente,
ndo sdo formados para recepcionar os discentes com perfis atipicos dos que se
enquadram nos padrdes comuns, ocorrendo assim o enfraquecimento da inclusdo
escolar e, consequentemente, a progressdo de um fazer pedagdgico inseguro, repleto de
praticas conservadoras e valorizantes da homogeneidade. A partir destas reflexdes,
Medeiros (2009, p. 29) discorre que:

Em relacdo a formacdo de professores e a Educacdo Inclusiva,
podemos dizer também, que esse encontro estd em processo, Visto
que, nos cursos de formacdo inicial, esse tema ainda é pouco
abordado, geralmente, com um ou dois componentes curriculares que
tratam sobre o assunto. Cursos especificos sobre a inclusdo escolar no
Brasil sdo oferecidos em nivel de graduacdo (em poucas
universidades), extensdo e pos-graduacao

A concepcdo do autor aborda que a formacdo do docente para a El, no ensino
regular, requer uma estruturacéo curricular flexivel e mais diversificada em termos de
conhecimentos tedricos e praticos que respaldem o atuar com seguranca nos contextos
escolares, compostos por publicos cada vez mais heterogéneos. Em suas consideracdes,
Medeiros (2009) aborda que a formacdo do professorado na El ainda é incipiente,
devendo ser reestruturada e, assim, possibilitar uma educacdo mais justa, com condicGes
progressistas em politicas sociais.

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica,

também faz referéncia a inclusao para a formacao dos professores e registra que:

A Educacgdo Basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma
politica de integragdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns dos sistemas de ensino. I1sso exige que a
formagdo dos professores das diferentes etapas da Educacdo Bésica
inclua conhecimentos relativos a educagdo desses alunos (BRASIL,
2001, p. 25-26).
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Observa-se na Resolucdo do CNE, a ElI como politica publica em vigor, que
requisita dos profissionais formacéo, preparo e desenvolvimento profissional vinculados
a valorizacdo das diferencas e no envolvimento coletivo do alunado no processo

educacional. Ao tratar dessa questdo, Martins (2012, p. 34-35) destaca:

[...] Se almejamos, pois, uma escola que possa garantir a efetiva
participacdo e aprendizagem dos alunos em geral, necessario se faz a
sua reestruturacdo, implicando na busca pela remogdo de barreiras
visiveis (de acessibilidade fisica, pedagogicas) e invisiveis, que sdo as
mais sérias de serem removidas, pois envolvem atitudes, preconceitos,
estigmas e mecanismos de defesa ainda existentes frente ao aluno tido
como “diferente”.

Diante dos apontamentos realizados, destaca-se que apesar da insercdo dos
alunos com NEE ser garantida por lei no ensino regular, sua consolidagdo ainda nao foi
conquistada nas escolas, tanto do ponto de vista pedagodgico, quanto no suporte
estrutural da infraestrutura. Este contexto infere sobre a necessidade do
comprometimento, por parte do poder publico, em investir em politicas de inovacéo,
que preponderem ao exercicio de préaticas politico/pedagdgicas sob condicbes mais
inclusivas, situadas em uma proposta curricular atendente das caracteristicas,

potencialidades e necessidades especificas de cada estudante.

METODOLOGIA

A metodologia se constituiu em uma pesquisa exploratéria com abordagem
qualitativa. Este tipo de pesquisa tem por finalidade o aprimoramento de ideias ou a
descoberta de intuicdes, pois envolve entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias
praticas com o problema a ser pesquisado (GIL, 2010). Nessa acepcdo, tem-se a
participacdo de diversos sujeitos e um amplo registro de informacGes, 0 que torna o
trabalho mais completo.

A parte empirica da pesquisa desenvolveu-se em duas escolas municipais,
localizadas na regido Nordeste do Brasil, zona urbana de Vitéria de Santo Antdo. O
procedimento de coleta de dados deu-se por meio de entrevista semiestruturada,
direcionadas a quatro (4) professores, atuantes nas turmas do 4° e do 5° ano do Ensino

Fundamental das escolas selecionadas, no turno matutino.
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As entrevistas foram realizadas durante o ano letivo de 2019 e tiveram por

> ok

finalidade verificar as percepgdes dos professores perante El e aos seus processos
formativos na area. Para isto, o roteiro contou com as seguintes categorias: 1- EI sob o
olhar dos docentes e 2- Discurso Sujeito Coletivo (DSC) dos professores sobre a
qualidade da formacdo inicial e continuada para atuar na perspectiva educacional
inclusiva.

Os dados coletados na pesquisa foram tabulados e organizados para analise, de
acordo com a metodologia do DSC, proposta por Lefevre e Leféevre (2005). Trata-se de
uma técnica de organizacdo de dados discursivos que retrata qualitativamente o
pensamento de uma coletividade através das similaridades presentes em seus
depoimentos individuais, transformando-os em um discurso-sintese, tornando mais clara
uma dada representacdo social sobre diferentes tematicas (LEFEVRE; LEFEVRE,
2005). As analises e discussdes dos discursos estdo respaldadas através de

fundamentacéo teorica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Educacéo Inclusiva (EIl) sob o olhar dos docentes

Inicialmente os professores foram questionados sobre o que compreendem ElI, e
qual a sua finalidade no espaco escolar. A partir das suas respostas, foi possivel
identificar, duas Ideias Centrais (ICs), sendo cada uma delas, correspondente a um
Discurso do Sujeito Coletivo (DSC). No Quadro 1 sdo apresentados os DSCs que

tangema 1% e a 2%-IC.

Quadro 1- I1Cs e DSCs dos professores referente a questao (1) da entrevista
IDEIAS CENTRAIS (ICs) DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO (DSC)

(DSC 1): A El condiz no meio pelo qual as escolas
regulares buscam colocar em agdo a equidade na
12-|C: El enquanto equidade de oportunidades de | acolhida e na permanéncia de todos os estudantes,
acesso e permanéncia na escola regular por todo e | respeitando as  particularidades das  suas
qualquer estudante. necessidades educativas. A sua finalidade é a de
promove a efetividade real da participacao plena de
todo o publico discente no ato educativo, sem
exclusdes.




ISSN 2358-8829

Educacao como (re)Existéncia:
mudangas, conscientizacao e
conhecimentos.

15, 16 ¢ 17 de outubro de 2020

Centro Cuttural de Exposicﬁés Ruth Cardoso - Maceig-AL

ol

Vil Congresso Nacional de
Educagdo

(DSC 2): El sdo atos educacionais voltados a
pedagogizacdo humanitaria. E nesta que se pratica
23- IC: El como acdo pedagégica humana de | o rompimento de preconceitos e status de
romper preconceitos e status de inferioridade ao | inferioridade ao aluno dito diferente, ou seja, que
aluno com NEE. provem de alguma NEE, fugindo dos padrdes de
normalidade, acreditando assim, no potencial de
todos. A sua finalidade é pedagdgica, mas,
sobretudo humanitaria, pois o professor necessita
se sensibilizar diante da diversidade do alunado,
para que nao pratique acGes metodoldgicas em
desconformidade.

Fonte:Elaboracdo propria (2019), com base nos dados coletados da pesquisa.

Ao analisar os DSCs dos professores, percebem-se concepcdes sobre El ligadas
ao reconhecimento do seu ato democratico no campo educacional. Nos discursos,
verbalizam expressdes como: “equidade”, “respeito”, “rompimento de preconceitos”,
“diversidade”, entre outras, as quais revalidam que o direito de acesso e permanéncia
nas escolas brasileiras por todos os cidad&os, inclusive aos estudantes com NEE é
obrigatorio e constitucional (estabelecido na legislacdo em vigor no Brasil).

Nesse sentido ¢ oportuno inferir que o convivio com a diversidade no “chao da
escola” favorece ao desenvolvimento da maturidade emocional dos discentes, docentes
e demais funcionarios, no sentido de identificar e respeitar as limitacGes de cada sujeito,
desconstruindo preconceitos instituidos ao longo da historia da educagdo que porventura
ainda permanecam presentes no seculo atual.

Os relatos apresentados consentem com o referencial tedrico trabalhado, uma
vez que as escolas inclusivas portam de missdes para além da difusdo do conhecimento,
necessitando justapor demais aspectos essenciais na formacdo do sujeito, como a
aceitacdo, o respeito e a valorizacdo das diferencas (FIGUEREDO, 2014). Os dados
coletados permitem suscitar que o professorado ja possibilita espacos para reflexdes e
discursos que compreendem a importancia da inclusdo dentro do @mbito educacional e
social como todo, configurando o democratismo em seus fazeres pedagdgicos

cotidianos.

Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) dos professores sobre a qualidade da formacéo
inicial e continuada para o atuar na perspectiva educacional inclusiva

O segundo questionamento da entrevista indagou os professores sobre a
qualidade da formacéo inicial e continuada para atuar na perspectiva educacional

inclusiva. Nesse quesito, também foram extraidas duas ICs, constituindo
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respectivamente dois DSC. Observa-se no Quadro 2, os DSCs relacionados a 1% e a 28-

IC.

Quadro 2 — ICs e DSCs dos professores referente a questdo (2) da entrevista

IDEIAS CENTRAIS (1Cs)

DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO

12-1C: Formacdo inicial e continuada deficitéria,
ocasionando inseguranca e despreparo ao atuar
docente diante da incluséo de todos os alunos.

(DSC 1): O perfil de formagéo inicial e continuada
para os professores na area da El é deficitario e
precario. Na época da graduacdo estudamos
disciplinas voltadas a area, mas de forma breve e
contemplando apenas os aspectos tedricos de forma
disjunta a atuagdo pratica da sala de aula. Essa
escassez de treinamentos e apoio na escola acarreta
inseguranga, despreparo e, sobretudo o uso de
metodologias  impréprias as  singularidades
existentes.

22- |C: Formacdo inicial e continuada dissonantes
ao que se propdem as leis educacionais. Recursos
humanos, fisicos e pedagdgicos abstraidos nas

(DSC 2):As formac0es iniciais e continuadas séo
dissonantes ao que se propdem as legislacdes
educacionais. Ndo temos suporte para receber e
fornecer condigBes inclusivas perante a pluralidade
de necessidades existentes nas escolas pelos alunos.

Consequentemente a inclusdo é fracionada, faltam
recursos humanos, fisicos e pedagégicos, ficando
os direitos de qualificacdo do professorado e da
inclusdo do alunado, restrito ao “papel” sem
efetividade real. A qualidade da nossa formagao,
principalmente em servico, é deploravel.

escolas, inclusdo fracionada sem efetividade real.

Fonte:Elaboragao propria (2019), com base nos dados coletados da pesquisa.

Em seus discursos, os professores destacam a qualidade da formacdo inicial e
continuada para atuar na perspectiva educacional inclusiva, como: “deficitaria”,
“impropria” e “dissonante ao que se propdem as leis educacionais”. Essas descrigdes do
sujeito coletivo associam-se a emergéncia inadiavel de se reexaminar a formacao
docente, bem como as dos demais profissionais da educacdo, perante as necessidades e
desafios educacionais do século XXI.

Os pontos de reflexBes evidenciados pelos professores se aproximam das
concepcOes de inclusdo proposta por Martins (2012) e Silva Neto et al. (2018), ao
reforcarem que a EI é uma manifestacdo de luta permanente nas escolas para modificar
pensamentos e atuacdes excludentes aos alunos, inclusive aos que apresentam NEE.
Ainda nesse sentido, os autores acrescentam que no espaco do universo escolar, 0s
profissionais devem ser capacitados continuamente através do exercicio tedrico e

pratico. Estas agdes possibilitam que se sintam seguros e confortaveis, reduzindo
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sentimentos de inseguranca e apreensdo consequentes das dificuldades da formacao
ineficiente, como se pode constatar nos relatos em destaque no (Quadro 2).

Apoiando-se na literatura sobre a tematica e na categoria de analise compreende-
se que, para a perspectiva inclusiva vogar no contexto nacional, as politicas publicas
necessitam ser implementadas, acompanhadas e cobradas por todos os cidadaos,
principalmente pelos professores, bem como estudantes e seus respectivos responsaveis,
agentes da sua realizacdo e mediacdo no cenario escolar. A El e equitativa demanda de
professores capacitados e estudantes acolhidos, inseridos e proativos nas salas de aulas
regulares, o que enreda transformagdes em termos de curriculo e a pedagogizacdo
democrética, interligada a diversidade dos direitos humanos no ambito da educacdo

formal.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A partir do material empirico coletado nas entrevistas foi possivel a construgédo
dos discursos coletivos.

Nos DSC dos professores percebeu-se que a inclusdo é compreendida na
perspectiva democratica, equitativa de elo a participacdo de todos os cidaddos nos
espacos comuns de vida, inclusive na escola, no compartilhamento do espaco fisico e
pedagdgico entre os alunos com NEE e os ditos normais. Através do conteddo
explicitado nas entrevistas, os professores avaliam como insatisfatorias as suas
formacdes iniciais e continuadas, ocasionando-lhes despreparo em lidar com o aluno
incluido.

Essas declaracGes permitem afirmar que, a escassez de formacdo na area da El
induz ao desenvolvimento do ensino com menos atividades especificas,
impulsionadoras da aprendizagem, de acordo com as peculiaridades existentes entre 0s
estudantes, comprovando as nossas hipoteses iniciais. Cabe destacar que, embora
(co)existam dificuldades agravantes que prejudicam as praticas inclusivas, esses
professores demonstram o gosto pela mudanca pedagogica, e uma compreensdo real do
sentido inclusivo no &mbito escolar, o que por certo, induz ao caminhar de um ensino de
qualidade na rede municipal, perante a efetivacdo das politicas publicas.

Almejou-se com essa pesquisa oferecer reflexdes sobre o reconhecimento da

importancia em implementar préticas inclusivas na educacdo basica brasileira, e da sua



ISSN 2358-8829

Educacao como (re)Existéncia:
mudangas, conscientizacao e

conhecimentos.
15, 16 ¢ 17 de outubro de 2020

Centro Cuttural de Exposicﬁés Ruth Cardoso - Maceig-AL

abordagem nos cursos de licenciaturas e formac6es continuadas em servico nas escolas,
para implantacdo de métodos de ensino motivadores, com melhores niveis de ensino
para todos, sem segregacdes e rotulacGes. Nesse contexto, concluimos que a construgdo
de uma cultura de ensino vinculada a inclusdo é imprescindivel dentro dos espacos
escolares, e 0 seu éxito depende do empenho de toda comunidade escolar (docentes,
discentes, pais, funcionarios e gestores) em prol do bem comum, e da valorizagdo e

aceitacdo do outro.
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