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RESUMO

Este trabalho reflete sobre o contexto da préatica do ensino remoto e as implicacfes da modalidade de
ensino na constituicdo de professores como profissionais reflexivos, baseado no estudo da obra de
Donald A. Schén. O objetivo foi identificar um possivel alinhamento da teoria de Schén (2000) nas
acOes pedagdgicas e a significacdo dos saberes produzidos e mobilizados pelos docentes no exercicio
da pratica docente do ensino remoto. A pesquisa é de natureza qualitativa e foi realizada com 23
professores de diferentes escolas da Rede Municipal de Teresina—PIl. A anélise descritiva dos dados
permitiu evidenciar na instituicdo uma forte proximidade de um perfil reflexivo dos docentes
engendrado por uma experiéncia essencialmente pratica. Mostrando, também uma prética delineada
por competéncias relativas ao uso de tecnologias, modelamento de postura em sala de aula,
competéncias socioemocionais que ressignifica da identidade docente de modo continuo.

Palavras-chave: Profissional reflexivo, Ensino remoto, Tecnologia.

INTRODUCAO

O primeiro ano da segunda década do presente século apresenta-se CoOmo um marco na
incorporacdo de novas formas de fazer educacdo e por consequéncia na necessidade de
profissionais com perfis diferenciados ou pelo menos versateis ao momento.

O cenério pandémico e o isolamento social provocado pela disseminacdo da COVID-
19, doenca causada pelo coronavirus denominado SARS-CoV-2, trouxe a tona a necessidade
de mudancas em diversas atividades da sociedade, inclusive na educagdo. Dessa forma, o
modelo com fortes marcas do século XIX, porém ainda exequivel, foi colocado em xeque,
exigindo assim uma busca por novas pedagogias, metodologias e tecnologias adaptaveis aos

tempos em que vivemos. Pensar a atividade docente e os modelos institucionais de “fazer” ¢
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fator preponderante para trilhar caminhos exitosos dentro deste, afinal a pratica docente deve

atender os novos anseios da sociedade contemporanea (IMBERNON, 2011).

Bem mais que uma estrutura diferenciada, o contexto atual estabeleceu como forma de
continuidade a ressignificacdo de modelos (opcdo por estratégias de ensino remoto, uma
modalidade onde o processo de ensino-aprendizagem ocorre exclusivamente com por meio de
tecnologias; estudos a distancia; ensino hibrido) e também de postura de alunos, professores,
pais e de todos os envolvidos no processo educacional. A reflexdo acerca do momento que se
vivéncia ndo se constitui numa tarefa facil, porém necessaria para a evolucdo do ato
educativo, nesse sentido Freire (1979, p. 16) aponta que “quando o homem compreende sua
realidade, pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa realidade e procurar soluces, assim,
pode transforméa-la com seu trabalho”.

Nesse sentido, o presente estudo buscou identificar um possivel alinhamento da teoria
de Schon (2000) nas acOes pedagdgicas e a significacdo dos saberes produzidos e mobilizados
pelos docentes no exercicio da pratica docente do ensino remoto.

Para a fundamentacdo dos estudos, além das contribuicdes de Schon (2000), nés nos
apoiamos na obra de Freire (1979), Garcia (1999), Tardif (2014) e Franga-Carvalho (2007). A
apresentacao inicial do trabalho trata da “Formagao para além do conceito” imbuido no desejo
que enfatizar a expressividade do fendmeno formativo, e das “Percepcdes sobre ensino pratico
reflexivo” uma tentativa ousada, dada a riqueza de detalhes da obra, de situar o leitor quanto
as principais concepc¢des do autor acerca do modelo pratico reflexivo apresentado em seu
livro, lancando luz sob as ideias essenciais para as discussdes deste trabalho. Na sequéncia,
apresentamos os dados e discutimos os resultados das respostas do questionério aplicado aos
professores e o alinhamento a teoria de Schén (2000) identificando compatibilidade dos
saberes produzidos e mobilizados pelos docentes e os significados construidos no exercicio da

acao pedagdgica remota.

METODOLOGIA

A pesquisa € de natureza qualitativa com analise descritiva dos dados. A producdo dos
dados foi realizada pela aplicacdo de questionario no Google Forms alcancando 23
professores de diferentes escolas da Rede Publica municipal de Teresina/Pl. A indicagdo da
realizacdo dos questionarios com professores de escolas diversas justifica-se pela importancia

de obter visoes diversas de um mesmo fendmeno.
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Formacdao, sentido para além de um conceito

Formagao, seguindo a etimologia da palavra, do latim “formatio.onis”, e baseado em
pontuais definicbes de Borba (2012) no dicionario Unesp, o conceito da palavra indica acéo
de formar, de dar forma, de fabricar; conjunto de conhecimentos e/ou instrugdes sobre um
assunto especifico. Tal concepgdo, embora generalista quanto ao termo, dimensiona a
formacgdo como um processo de modificacao de estagios, percurso que parte de uma situacao
inicial e que culmina na construgdo de uma nova forma.

A complexidade da compreensdo do que de fato ¢ “formagao” esta ndo somente nas
multiplas formas do emprego e sentido da palavra, mas, sobretudo em compreender a
formacdo dentro da conjuntura em que esta se da; as variantes que o processo assume em cada
cenario e ainda o resultado final do que se projeta. No ambito educacional, recorrendo a
palavra formacdo no sentido de mudanca de estagio, sdo varios os esforcos empregado no
intuito de perceber como se constitui 0 processo que modela a identidade de um sujeito
transformando-o em um profissional docente. A formacdo inicial e as pesquisas tém
aprofundado essas reflexdes buscando evidenciar e entender nas a¢fes cotidianas das escolas
e, por conseguinte dos professores, um processo de formacao inerente a pratica forjado na e
pela prética.

Segundo Garcia (1999), o percurso formativo dos professores trilham por trés
vertentes, a saber: a autoformacao proveniente de acbes onde o sujeito controla 0s processos e
as ferramentas relacionadas a pratica formativa; heteroformagdo que compreender a acoes
formativas guiadas por especialistas porém sem prejuizos a personalidade do sujeito em
formacéo; e, por fim, a interformacéo, esta subdivida em dois momentos, o de formacéo
inicial com aspectos peculiares ao momento académico na interacdo com membros da
comunidade universitaria da qual o sujeito vivencia as experiéncias da formacdo escolar
profissional, e como segunda subdivisdo a interformacdo que constitui-se na préatica
profissional, gerando novas concepgdes e atitudes a partir das experiéncias e oportunidades
conquistadas por meio das experimentacdes do cotidiano escolar e de formacdes continuadas.

Mais uma vez fica evidente a multiplicidade de fenémenos relacionados a formacao
docente. A conceituacdo na subdivisdo da interformacéo postulado por Garcia (1999) vai de
encontro as ideias de Schon (2000) quando trata de uma formacdo engendrada pela pratica
que oportuniza ao sujeito uma percepcdo real dos problemas e a busca reflexiva por

estratégias que solucione as demandas apresentadas. Os conceitos de Schén (2000)
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contemplam uma proposi¢cdo quanto a uma nova epistemologia da pratica com enfoque na

competéncia e no talento inerente a pratica habilidosa e reflexiva.

Percepcles sobre ensino pratico reflexivo

Schon (2000) narra a existéncia de um dilema entre o rigor e a relevancia na
aquisicdo do conhecimento profissional. Ao observar essa circunstancia dicotbmica entre
preparar o profissional considerando o que é rigorosamente cientifico ou aquilo que € mais
relevante para pratica, o autor identifica uma crise existencial no conhecimento e na formagéo
profissional. Ele baliza seu trabalho na teoria da investigacdo de John Dewey, na qual
preconiza a ideia da aprendizagem através do fazer, onde cabe ao profissional em formacéo

[...] enxergar, por si proprio e a sua maneira, as relagdes entre meios e métodos
empregados e resultados atingidos. Ninguém mais pode ver por ele, e ele ndo
podera ver apenas “falando-se” a ele, mesmo que o falar correto possa guiar seu
olhar e ajuda-lo a ver o que ele precisa ver. (DEWEY (1938) apud SCHON, 2000,
p. 25, grifo do autor)

A pratica sob a Otica reflexiva constitui-se de vivéncias em um cenério
eminentemente pratico e instrutivo que o autor acredita ser espaco propicio para a formacéo
de um profissional reflexivo em suas acOes, capaz de agir em demandas habituais e em zonas
incertas.

Diferente do fazer educacional onde as respostas prontas para problemas prontos em
cenarios prontos estdo a disposicdo do profissional em formacdo, no processo narrado pelo
autor ha uma conduc¢do do aluno na formulacdo dos problemas, na busca pelas solugdes a
partir de hipéteses criadas por ele proprio, na testagem e avaliacdo de tais hipdteses e
principalmente na reflexdo de todas as etapas experimentadas na pratica.

Na perspectiva do que Schon (2000) denomina de “reflexdo na agdo” o estudante
protagoniza a sua forma de aprender ampliando seus horizontes a partir de uma conversagao
reflexiva, onde a percepcdo dos problemas durante a acdo culmina com a adocdo de
estratégias diversificadas buscando sana-los ou pelo menos intervir sob ele.

Em recente entrevista a Revista Ensino Superior, o Professor fundador da Escola da
Ponte, Jose Pacheco, falou sobre inovag6es educacionais, formacdo de professores e produgédo
de conhecimento. O educador portugués criticou a acdo pedagdgica predominantemente

teorica:
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O candidato a professor escuta alguém falando de algo, dos Piagets da vida,

mas € inutil encher a cabeca das pessoas antes da préatica. O que importa é

partir dos problemas de ensino para, através da pesquisa, procurar a teoria

que os resolva. Esta tudo invertido. (PACHECO, 2020)

A afirmacdo acima demostra uma vigorosa ligacdo entre aos argumentos antepostos,
de modo que a atuacdo forjada pela pratica aponta ser uma estratégia, vista pelos autores,
como uma oportunidade de construcdo de conhecimentos mais significativos e que ao tempo
em que se valida também proporciona a interfomacao docente.

Outros fatores também agem no modelamento das praticas profissionais. Os saberes
profissionais que Tardif (2014, p. 61) aponta que sdo subjetivos em sua génese e

diferenciados no contexto da ac@o apresentando-se com caracteristicas:

[...] plurais, compdsitos, heterogéneos, pois trazem a tona, no proprio
exercicio do trabalho, conhecimentos e manifestacfes do saber-fazer e do
saber-ser bastante diversificados e provenientes de fontes variadas, as quais
podemos supor também que sejam de natureza diferente.

Destarte, 0 Campo Pratico apresenta-se como espaco instituido para praticas que vao
além da execucdo de modelos, ele instiui-se como area relevante para construcfes e

ressiginificacdo de praticas concebidas a partir de reflexdes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os cenarios atipicos em que surgem fendmenos relativamente novos estimulam aos
sujeitos, ainda que instintivamente, a adoc¢do de novas estratégias condizendes com o vigente
momento. E o que se percebe no hodierno cenario da educacdo brasileira, e mais
especificamente na educacéo da cidade de Teresina/Piaui.

Pelo presente estudo realizado com 23 professores de diferentes escolas da Rede
Publica Municipal de Teresina, observa-se de forma geral nas respostas dos participantes, que
a pratica no ensino remoto engendrou novos saberes aos docentes pesquisados.

Regido pelas normas, ainda ndo tdo definidas do ensino remoto, professores constroem
na pratica estratégias de ensino nunca ou poucas vezes experimentadas, metodologias
acessiveis a contextos diversos bem diferentes das que aplicava no ensino presencial,
mecanismos de acompanhamentos e registros de atividades e formas de avaliacdo nédo
praticada em momentos anteriores. Usando as palavras de Schén (2000) as acfes dao-se em

“zonas indeterminadas” da pratica.
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Apesar de em alguns pontos assemelha-se com o modelo antes adotado, sendo o

professor o mediador do conhecimento, a disposi¢cdo de um professor para varios alunos, a

composicdo da turma em uma sala ainda que esta se reuna em um ambiente virtual, a

execucao de atividades como formas de instrucéo e avaliacdo, € expressivamente diferente o

modelo emergencial que se adota até o presente momento no l6cus da pesquisa. E foi

pensando nessa variacdo de modelo que se indaga até que ponto essa nova pratica consegue

fomentar formacdo de um novo profissional forjado em meio a sua pratica.

Levando em conta todo a discussdo teorica abordas e o percurso metodoldgicos de

coleta e sistematizacdo dos dados desta pesquisa, dispomos os resultados e discussdes no

seguinte eixo categarico (Figura 01).

Figura 01 — Categoria e subcategorias analiticas da pesquisa

|l Ainterformacgao pela praticareflexiva B

|dentificando problemas na pratica do ensino remoto;
Reestruturagao de estratégias a partir de reflexdes na pratica
Saberes constituidos na pratica

Fonte: Elaborado com base na pesquisa (2020).

A interformacao pela prética reflexiva

Os 23 professores participantes da pesquisa compde-se de docentes do com tempos de

experiéncias variados estando dispostos conforme tabela a seguir:

Tabela 01: Tempo de docéncia na Educacdo Municipal de Teresina-PlI

TEMPO FREQUENCIA
Inferior a 3 anos 26,1%
De 3 a5 anos 8,7%
De 6 a 10 anos 21, 7%
Maior que 10 anos 43,5%

Fonte: Elaborado com base na pesquisa (2020).
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Os participantes da pesquisa constituem-se majoritariamente de profissionais com
mais de uma década de atuacdo, o que deve Ihes assegurar certa “tranquilidade” no traquejo
das aulas. Porém observa-se também a expressiva presenca de profissionais recém chegados a
rede municipal, oportunizando a este estudo uma visdo, tanto dos mais experientes com o
modelo educacional Teresinense, como de docentes em apropriacdo do modelo, sendo
possivel refletir quanto a ressignificacdo dos saberes diante da incorporagdo do ensino remoto

como forma de continuidade das aulas.

Identificando problemas na pratica do ensino remoto

Apos a instituicdo do Decreto N° 19.532, de 18 de marco de 2020 gque antecipava as
férias escolares da Rede Publica Municipal de Ensino, pelo periodo de 15 (quinze) dias outros
decretos foram publicados culminando com afastamento de professores e alunos dos
ambientes escolares, até que em 4 de junho de 2020 por meio do Decreto N° 19.810 foi
autorizado a adoc¢do do regime especial de atividades pedagogicas ndo presenciais onde toda
as atividades seriam desenvolvidas por meio de trabalho remoto.

Perguntamos se os professores ja havia trabalhado com modalidades diferentes do
ensino presencial e apenas 8,7% responderam afirmativamente, o que implica que a grande
maioria, 91,3%, nunca ensinaram de outra forma que ndo fosse a presencial. O Gréafico 01
apresenta alguns fatores que se posicionavam como entraves, conforme os sujeitos, ao iniciar
essa modalidade de ensino.

A percepcdo dos docentes sobre problemas com os quais lidaram diretamente na
pratica ¢ referenciado por Schon (2000) como uma conduta de quem “conhece na agdo”.
Aprender a observar ao tempo em que realizar e fazer inferéncias no contexto indicando se o
que ocorre é certo ou errado, se ha transviamento da normalidade e tomar decisGes sdo
caracteristicas iniciais apontadas por Schon (2000) na composicdo do modelo pratico

reflexivo.
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Grafico 01: Principais problemas apontados pelos professores no
inicio da pratica com ensino remoto

Formacdo e organiza¢do darede para | |
implementagdo da modalidade ‘ ‘

Dificuldades na pratica de producgdo e
operacionaliza¢do das aulas remotas ‘ ‘

Problemas estruturais- professores e alunos
(equipamentos e internet) | | | |

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Fonte: Elaborado com base na pesquisa (2020).

Destarte, coube aos proprios professores identificar os “erros” existentes em cada
realidade constituida no processo, pois mesmo tratando-se da mesma modalidade de ensino,
as peculiaridades de cada turma demonstraram na pratica a singularidade do fazer

educacional, e a eles foram imbuido o papel de posicionar-se diante dos problemas.

Reestruturacdo de estratégias a partir de reflexdes na préatica

Franga-Carvalho (2007, p. 54) explica que “conforme o professor manifesta a forma
como significa suas agdes, demostra igualmente seus saberes” enfatizando que a racionalidade
pedagdgica se sustenta no ato do professor refletir sobre suas acdes e modificar o seu meio.
Tal afirmacgéo incorpora um pensamento igualmente sustentado por e Schon (2000) quando
ilustra 0 momento em que o sujeito diante de “surpresas” faz uso da funcdo critica sendo
capaz de questionar 0s pressupostos existentes e gerar experimentos com intuitos de agir sob
acdo indagada.

Assim verificamos, pela prépria concepgdo dos investigados, se 0s docentes, pouco
mais de dois meses frente aos problemas anteriormente elencados consideravam haver
superacdo desses fatores e se as possiveis mudangas estavam ligadas ao processo de reflexao

na acgéo.
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Figura 02: Adaptacdo ao novo modelo de ensino implementado

“da estamos adapladss ao nove models”

“Estou conseguindo liday melhor”

e ma”
“ME ADAPTEI” - ornar esse PO
«Consegu! co $im

Ja consigo lidar com o novo modelo, mesmo com algumas dificuldades.

Fonte: Elaborado com base na pesquisa (2020).

N&o arriscamos apresentar o cendrio de adaptacdo com posi¢des fechadas reduzida ao
“sim” ou ao “ndo” no presente estudo. Embora trata-se de um levantamento feito com
algumas dezenas de professores, nota-se uma variagdo nos posicionamentos, margeando de
contundentes “sim” e “nao” e permeado de posicionamentos otimista com gradacdo de
adaptabilidade. Este fendmeno também € tratado na estruturacdo do pensamento de Schoén
(2000, p. 22) quando na formulacdo de sua teoria destaca que em zonas incertas da préatica
nem todos os profissionais saberdo atuar, destacando a fragilidade da epistemologia da préatica
dominante e alertando sobre a necessidade de um “exame cuidadoso do talento artistico, a
competéncia da qual o profissionais realmente dao conta de zonas indeterminadas da pratica”.

E essa formacéo pratica fundamentada na reflexdo na agéo e voltada ao tratamento do
“talento artisticos, perspicécia, intui¢do” que Schon (2000) defende. O experimento social
vivenciado e aqui levemente descrito mostra que muitas acdes dos docentes para lidar com as

“surpresas” vividas no ensino remoto se constituiram do fazer pratico.

Saberes constituidos na pratica
Quando indagamos sobre o reconhecimento das principais influéncias nas estratégias,

metodologias e/ou habilidades na pratica do ensino remoto, 83,6% dos investigados,
indicaram proveniéncia das experiéncias praticas construidas ao longo do fazer, 8,7% dos
docentes atribuiram as interferéncias baseadas no conhecimento académico e 4,3% creditou
as novas formacdes especificas para a atuagdo com ensino remoto e também ao

conhecimento compartilhado com colegas de profissdo (Quadro 01).
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Quanto aos saberes, habilidades e/ou posturas que os profissionais acreditam fazer
parte do novo profissional engendrado por meio da experiéncia inédita vivida pelos

professores na educacédo da cidade de Teresina foram mencionado o seguinte:

Quadro 01: Competéncias constituidas na pratica das aulas remota

CATEGORIA PRINCIPAIS EXPRESSOES

Competéncias para uso de Criacdo, gravacdo, aprimoramento tecnologico, edicéo,
tecnologias programacéo etc.
Postura na sala de aula Interacdo, otimizacdo do tempo, criatividade,
seletividade, dinamismo, responsabilidade, organizagéo.
Competéncias Empatia, unido, companheirismo, parceria escola-
socioemocionais familia, paciéncia, receptividade ao novo.
Identidade docente Pesquisa, adaptacao, renovacao.

Fonte: Elaborado com base na pesquisa (2020).

Freire (1979, p. 16) tratando de educacédo e mudanga indica que

A primeira caracteristica desta relacéo é a de refletir sobre este mesmo ato.
Existe uma reflexdo do homem face a realidade. O homem tende a captar
uma realidade, fazendo-a objeto de seus conhecimentos. Assume a postura
de um sujeito cognoscente de um objeto cognoscivel. Isto é proprio de todos
os homens e ndo privilégio de alguns (por isso a consciéncia reflexiva deve
ser estimulada, conseguir que o educando reflita sobre sua propria
realidade).

Os saberes adquiridos e/ou ressignificados ao longo da experiéncia, assim como
mencionado por Freire (1979) e convergindo com o vivenciado pela pratica do ensino remoto
dos professores participantes desses estudo, permeiam campos diversos, alcancando desde
fatores eminentemente técnicos, sociais, emocionais até a reflexdo sob a condicdo da
identidade docente na constituicdo do sujeito docente como um pesquisador nato das acdes
que pensa e realiza na pratica educacional e sob este Gltimo aspecto apontado, Schén (2000, p.
70) salienta que “a pratica reflexiva assemelha-se a pesquisa; os meios e fins sdo concebidos

de forma interdependente em seu problema; o conhecer e o fazer sdo inseparaveis”.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das consideracdes tecidas ao longo deste trabalho é importante ponderarmos
sobre alguns elementos relativos a formacéo de professores frente aos desafios da préatica no

ensino remoto.



ISSN 2368-8829

ﬁ ; Educacao como (re)Existéncia:
4 mudancas, conscientizacio e
M conhecimentos.
VIl Congresso Nacional de 15,16 ¢ 17 de outubro de i‘ﬁ!‘/‘é,.\ N
Educagdo Centro Cultural de Exposictes Ruth Cardoso - Maceio-AL

Neste contexto, observamos que o ensino mediado por tecnologia se apresentou aos
discentes como uma proposta nova e desafiadora, com caracteristicas singulares e diferentes
das praticas anteriormente experimentadas. E, independente do tempo de servigo na docéncia,
ou da experiéncia do professor da rede publica de ensino, houve um desordenamento dos
modelos praticados exigindo dos professores uma reflex@o e por conseguinte a ressignificacéo
de suas praxis.

Como 90% dos professores nunca tiveram contato com praticas educacionais
diferentes da constituida nos moldes presencias foram apontados muitos problemas para a
efetivacdo do ensino remoto. Por exemplo, dificuldades na préatica de producdo de materiais
para aula (gravacdo e edicdo de aulas, elaboracdo e acompanhamento de atividades com
aplicacdo a distancia) e entraves para operacionalizacdo das aulas remotas( manuseio de
plataformas, novos modelos de acompanhamento de frequéncia e desempenho). Também
foram identificadas barreiras de ordem estruturais como a ineficiéncia ou auséncia total de
equipamentos tecnoldgicos e acesso a internet e ainda a falta de formacdo e organizacéo
prévia da rede para a implementacdo das modalidades.

A ruptura do paradigma anterior, ou seja, 0 ensino presencial e a simultanea efetivacéo
de novas praticas, mesmo sem uma preparacdo previa, exigiu dos docentes uma posicao
reflexiva sobre o ato educativo ora desempenhado que desembocaram em atitudes e préticas
condizentes com o modelo pratico reflexivo pregado por Donald Schon.

Neste aspecto, percebemos que a interformacdo a partir de experiéncias praticas
construidas ao longo do fazer, inferéncias sobre a realidade a partir do conhecimento
académico e o conhecimento para a proveniente do compartilhamento de vivéncias com
colegas de profisséo constitui-se elementos que favoreceram a atuagdo dos profissionais nas
zonas incertas que se apresentaram no contexto do ensino

O estudo evidenciou ainda que em meio da condicdo de novidade do ensino remoto o
fomento de um processo formativo concomitante a pratica educativa, ou seja, os professores
aprendendo na acdo uma vez que ela é delineada por competéncias relativas ao uso de tecnologias.
E sdo estas tecnologias que impulsionam o modelamento de postura em sala de aula. E, neste sentido,
as competéncias socioemocionais envolvidas neste processo que se apresenta novo, ressignifica da
identidade docente de modo continuo por meio de um processo reflexivo. Portanto, nossos dados
indicam haver uma forte proximidade na instituicdo de um perfil reflexivo dos docentes

engendrado por uma experiéncia essencialmente pratica.
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