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RESUMO

Na Educacéo Infantil a leitura tem como objetivo apresentar um mundo novo e desconhecido para as
criancas, trazendo-lhes como resultado o desenvolvimento da linguagem oral e o reconhecimento da
escrita. Esse trabalho tem como objetivo geral desenvolver um estudo sobre como a Literatura deve
ser trabalhada na Educacdo Infantil, explicitando a importancia de contar, recontar e ler historias para
a crianca pequena, bem como os livros adequados para cada faixa etaria. Em consonancia com 0s
objetivos esclarecidos para esta investigagcdo, optou-se pela utilizagdo de pesquisa bibliogréfica,
pautada em obras de estudiosos renomados no assunto, tendo como principais autores: Cunha (1968),
Coelho (1991), Amarilha (1997), Bonnafé (2001). A partir desse estudo, entende-se que para gostar de
ler a crianga deve experimentar e entrar em contato com o livro desde cedo; a literatura deve ser
apresentada de maneira facil e agradavel. O espaco e o tempo para a literatura na escola devem ser
planejados cuidadosamente, com objetivos e estratégias claras.
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INTRODUCAO

Da ldade Média até o século XIlI as criangas ndo eram retratadas nas obras de arte, 0
que pode indicar um menosprezo da sociedade por essa parte da vida. A infancia s6 passa a
ser citada no comeco do século XIll. Do século XIIl ao XV pode-se observar nas obras de
arte que as criancas estavam sempre ligadas a formas angelicais ou a cenarios religiosos.
Somente a partir s6 século XVI estas foram gradativamente introduzidas no cotidiano. A
concepcao de infancia sofreu suas maiores transformacgées no decorrer do século XVII, com o
Renascimento, sob a influéncia de pensadores como o inglés Locke e o francés Rousseau. No
entanto, € no século XVIII que a crianca passa a ser considerada um ser diferente do adulto,
com necessidades e caracteristicas proprias devendo, portanto, receber uma educacdo

diferenciada, que a preparasse para as proximas fases da vida.
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A linguagem da crianga desenvolve-se de acordo com sua idade cronoldgica e

experiéncias sociais. Em consonancia com esse fato, se faz necessério que desde o primeiro
ano de vida a crianca seja estimulada com a leitura, através de atividades de escuta, para que
possa aprender a compreender mensagens, aumentar seu vocabulario e, principalmente,
realizar a substituicdo da comunicacdo gestual pela verbal, para que assim, possa
posteriormente desenvolver a leitura independente. A crianga que ndo sabe ler pode praticar a
leitura através da escuta, mesmo que ndo consiga entender completamente a mensagem que o
texto quer transmitir, esse exercicio ja é considerado uma forma de leitura.

A escola tem como uma de suas tarefas atuais facilitar o acesso a literatura de
qualidade, viabilizando a integracdo entre o leitor e a vida para que as criancas despertem o
gosto pela leitura e desenvolvam suas capacidades de forma prazerosa. Na Educacéo Infantil a
leitura tem como objetivo apresentar um mundo novo e desconhecido para as criancas,
trazendo-lhes como resultado o desenvolvimento da linguagem oral e o reconhecimento da
escrita. Cunha (1968) relata sobre a importancia de incentivar desde a infancia o habito pela
leitura. Segundo ela, a leitura tem a funcdo de enriquecer o ser humano, pois é uma forma de
lazer ativa e desalienante, que exige uma maior consciéncia e concentracao. Seguindo essa
visdo é importante que a escola procure desenvolver em seus alunos formas de torné-los
individuos criticos e criativos.

O interesse em abordar esse assunto decorreu do grande enfoque que esta sendo dado a
Educacdo Infantil nos ultimos anos. Houve a constatacdo da mesma como uma etapa
primordial para o desenvolvimento das potencialidades da crianca, conforme se pode

comprovar no trecho abaixo:

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional evidenciou a
importancia da Educacdo Infantil, que passou a ser considerada como primeira etapa
da Educacdo Basica. Dessa forma, o trabalho pedag6gico com a crianga de 0 a 6
anos adquiriu reconhecimento e ganhou uma dimensdo mais ampla no sistema
educacional, qual seja: atender as especificidades de desenvolvimento das criancas
dessa faixa etaria e contribuir para a construgcdo e o exercicio de sua cidadania
(BRASIL, 20086, p. 07).

A Literatura tem papel relevante nesse processo, como um dos meios para que as

criancas alcancem o seu pleno desenvolvimento e autonomia.

A leitura de historias € um momento em que a crianga pode conhecer a forma de
viver, pensar, agir e o universo de valores, costumes e comportamentos de outras
culturas situadas em outros tempos e lugares que néo o seu (BRASIL, 1998, p. 143).

Esse trabalho tem como objetivo geral analisar como a Literatura deve ser trabalhada
da Educacédo Infantil. Primeiramente desenvolver-se-4 um estudo sobre o contexto historico
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que deu origem a Literatura Infantil, destacando ainda o processo que ocorreu para 0 seu

surgimento no Brasil. Posteriormente buscar-se-a compreender como as diferentes
modalidades (géneros) de textos devem ser trabalhadas pelos professores de Educacdo
Infantil, para que a crianca obtenha o pleno desenvolvimento de todas as suas potencialidades.
Finalizando realizar-se-4 uma reflexdo a respeito da importancia de contar, recontar e ler
historias para a crianga pequena, ressaltando também nesse contexto qual o tipo de livro ideal

para cada faixa etaria.

METODOLOGIA

Em consonancia com os objetivos esclarecidos para esta investigacdo a abordagem de
pesquisa adotada foi a qualitativa. Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o
universo de significados, motivos, aspirac@es, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relagOes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de varidveis. Para esse artigo realizou-se uma pesquisa
bibliografica, que segundo Gil (1996) é desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os estudos
seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, h& pesquisas desenvolvidas
exclusivamente a partir de fontes bibliogréaficas, caso no qual essa pesquisa se encaixa.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Literatua da Educacdo Infantil: Contacédo e Leitura de Histdrias.

As discussdes (analises) geradas a partir dos resultados deverdo ser criativas,
inovadoras e éticas, de maneira a corroborar com as instrucdes de pesquisa cientificas do pais.
Levando em consideracdo a referencia a autores e teorias, bem como referenciando os
resultados encontrados. Esse capitulo busca discutir sobre a necessidade de se contar, recontar
e ler historias no contexto da educacdo de criangas pequenas, considerando como essas
atividades devem ser trabalhadas pelo professor, levando em consideracdo a faixa etaria da
criancga, seus interesses e suas necessidades peculiares.

1.1 Contar e recontar historias

A escolha da historia € um fator crucial para o sucesso na arte de contar historias. Se o
contador de histdrias, entretanto, tem certo contato com o grupo para o qual conta historias,
tudo se torna mais simples, porque, se ¢ indispensavel considerar “o ponto de vista literario”,
ndo € menos importante levar em conta a faixa etéria e preferéncias, interesses das criancas,

caso ja tenham desenvolvido algum. Efetivamente, sabe-se que para cada fase existem
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interesses e niveis de exigéncia diferentes, pois a atencdo e o desenvolvimento com a

narrativa vio depender de elementos inerentes ao proprio texto escolhido. E fundamental que
0 contador de histdrias conheca o grupo para o qual pretende conta-las (COELHO, 1991).
Conforme Gomes-Santos (2003), recontar supde necessariamente contar. A atividade
de reconto, seja na modalidade escrita ou oral, supde um texto-prot6tipo, a partir do qual o
sujeito, tendo ouvido a leitura ou contacdo oral por parte do professor-contador (tratada aqui
como atividade pedagogica), refaca o texto, a partir de suas capacidades linguisticas. Assim,

nas palavras do referido autor,

[...] o gesto inicial de contar a historia parece constituir o movel que legitima a
atividade, ja que recontar a histéria supde que ela foi contada. [...] 0 gesto seguinte,
que, alids, da nome a atividade, refere-se ao ato propriamente dito de recontar a
histéria (p. 56-57).

Dessa maneira, ha ndo sé uma continuidade na a¢do, mas também uma reversibilidade
de papéis. Inicialmente, o professor-contador de historias detém o poder do saber e de
organizar em objetivos e estratégias, definindo o que, como, quando e onde contar. Na
segunda etapa, 0 sujeito da acdo é o aluno e ndo mais o professor. Por mais que 0s comandos
sejam 0s mesmos em um universo de sala de aula, em qualquer faixa etaria se lida, querendo
ou ndo, com o elemento-surpresa, que € a singularidade de cada pessoa. Nesse caso, sdo
manifestadas em sua forma de perceber e de captar o mundo, as experiéncias atreladas ao
contexto imediato, ou seja, a intertextualidade, que aqui é bastante subjetiva, se expressando

na fala ou na escrita do recontador. Sobre esse aspecto, Bettelheim (1980, p. 116), afirma:

O sabor pleno de um conto de fada pode ser melhor obtido ndo sé recontando-o ou
ouvindo-o vérias vezes — quando entdo algum debate despercebido torna-se ainda
mais significativo, ou é visto sob uma nova luz — mas também familiarizando-se
com 0 mesmo tema em muitas variagdes.

Significa que o autor sugere atender as solicitacfes da crianga ao reconto da mesma
historia por parte do adulto. Pode-se inferir, contudo, que ndo basta possibilitar o acesso a
literatura, mas que seja assegurada, conjuntamente, a diversidade de obras, versdes e estilos,
para que a crianga possa desenvolver uma compreensdo mais ampla, estabelecer relacGes e

conhecer novos autores. Alem desses beneficios serve também a demanda da ampliacéo

vocabular compreender que uma situacdo pode ser contada e escrita de varias maneiras.
Percebe-se entdo que apds contar a historia, deve-se estimular a crianca a criacéo de

textos orais, ou seja, solicitar que ela conte partes da historia e permitir que ela altere,

inclusive, o final de histdria, dando-lhe outro desfecho. Esse exercicio de reconstrucao, além

de incentivar o gosto pela escrita, desenvolve a capacidade de atencdo. Em se tratando de
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“criangas de trés anos, essas solicitagdes sdo ainda mais oportunas, porque nessa fase elas

apresentam essa necessidade de encorajamento, de explicagbes para se compreender,
compreender pouco a pouco 0 mundo e atribuir-lhe sentido com o apoio do adulto”
(CLOUARD, 2003, p. 69).

Para Coelho (1991), a crianga estd na fase do “conte de novo” ou “conte outra vez”.
Essas repeticOes tém relacdo com a busca de identificacdo, com a previsdo. Na primeira vez,
tudo é novidade, mas nas seguintes a crianca vai se identificar, antecipando-se aos fatos;
disputa os papéis na historia, reconta a historia, a imaginacao flui, eles tomam parte na
historia. E concluem: “foram felizes para sempre”. Conforme Amarilha (1997, p. 49), essa
solicitacdo de crianca em relacdo a repeticdo das histdrias lidas relaciona-se a percepcdo do
fato de que a “linguagem literaria organiza os fatos de forma diferente da linguagem oral do
cotidiano. Com essa roupagem tem bossa, ritmo, humor e o leitor mirim percebe que esta
diante de uma maneira diferente de ser da lingua”. Essa repeti¢do auxilia-a no dominio dos
esquemas e das convencgdes da escrita, servindo de referéncia a sua aquisicao.

Para Silva (apud COELHO, 1991, p. 87), “a repeticdo ¢ uma lei fundamental na
brincadeira, [...] a crianca quer ndo s6 ouvir as mesmas historias como também repetir as
mesmas experiéncias”. Nesse sentido, podemos pensar a importancia de proporcionar a
crianca uma aprendizagem significativa, prazerosa, porque essa necessidade de repeticdo
sustenta-se pelo prazer, proporcionado pela interagdo com o texto, pela possibilidade de
negociacdo e de refazimento do escrito, sempre de acordo com o seu estado interior. Na
concepcao de Bonnafé (2001), o recontar, de varias formas, a mesma historia é também um
dos aspectos percebidos pela crianga. A importancia dessa experiéncia reside no fato de esta

poder reorganizar, interiormente, o contetdo sequenciado. Desse modo,

[...] o interesse na repeticdo e na construcdo de uma narrativa é compativel com o
nivel de construgdo da linguagem. Ela permite a passagem das primeiras formas do
pensamento as formas que véo se estabelecer em um segundo momento, quando se
completa a aquisi¢do da linguagem (p. 166).

As criangas pequenas mostram reconhecer que as maravilhas narrativas tém o poder

de produzir um desenrolar dos eventos diferentes do cotidiano delas. Assim, a autora relata

que:

[...] se durante a leitura a crianca decidir explorar as imagens e palavras do texto, de
modo sequenciado ou desordenadamente, deve ser respeitada pelos adultos. A
crianca experiente exige essa liberdade, imperiosamente; porque nada € mais
importante para ela do que essa permanéncia do texto e do desenrolar da narrativa,
visto que garante a existéncia de todo o seu universo préximo (BONNAFE, 2001, p.
116).
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Esse interesse suscitado pelo desejo de rever a historia promove o desenvolvimento
cognitivo, a expansdo vocabular, a capacidade de ordenar os fatos, dentre outras
aprendizagens, pois:

[...] qualquer releitura de um texto literario permite ao leitor uma nova criagdo, uma
nova historia, em fungdo de suas novas experiéncias e de seus estados no momento.
Jamais um texto é lido da mesma forma [...] numa leitura ele se apdia sobre o fixo,
noutra sobre a abertura inicial, noutro momento a qualidade estética de sua forma e
de seu conteido despertam a atengdo. Esta reconstrucdo que é um esquecimento se
produz também com a obra literaria que é uma forma de 6pera ou uma outra obra de
arte (BONNAFE, 2001, p. 118).

A atencdo, entretanto, é uma qualidade que precisa ser desenvolvida e pensada pelo
educador infantil, pois tem relagdo com a preparacdo dos ouvintes antes de iniciar a narragdo
ou a leitura da histdria, depois disso dificilmente haverd interrup¢do da narrativa se, no
momento da apresentacdo da histdria, promoveu-se um didlogo que permitiu as criangas
obterem as informacdes prévias e relacionarem essas a algum interesse particular. Para manter
essa atencdo, € necessario que escute histérias que cativem sua atencdo, que a envolva
afetivamente, de modo que ela goste do género literario, que o contador de histérias seja
habilidoso na arte de contar e que a atividade exigida para essa competéncia seja realmente
interessante. Um dos recursos para tornar a historia mais interessante, conforme Coelho
(1991), Teberosky e Colomer (2003), consiste em motivar a participacdo dos ouvintes,
solicitando que as criancas completem o texto, quando a histéria permite isso, de acordo com
sua natureza.

A Literatura Infantil, de modo especial, tem um papel fundamental no
desenvolvimento da oralidade e na aquisicdo da leitura e da escrita. Compete, portanto, aos
profissionais da Educacdo Infantil, aos membros familiares e a todos os que convivem com
criancas, oferecer-lhes esse alimento para sua imaginacdo, na medida certa, de acordo com

seu nivel de compreensdo e com 0s interesses de sua faixa etaria.

3.2 Contar e ler historias — como fazer?

Hoje em dia, 0 acesso a narrativa equipou-se de suportes diversificados, além do texto

escrito. As imagens impressas ou desenhos animados na televisao ou no cinema, histérias em
quadrinho, livros virtuais, fontes diversas, nas quais se pode acessar a cultura de um modo
geral, imp&em uma nova discusséo sobre o lugar da oralidade no processo de organizagdo dos

saberes e de sua transmissdo na relacdo ensino-aprendizagem. Em se tratando de contar
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historias, apds a invencgdo da escrita, contar e ler apresentam-se como atividades distintas ndo

sO pelo tipo de suporte, mas, sobretudo, por ser uma opg¢do didatico-pedagogica, pela
competéncia exigida do leitor/contador em cada tipo de atividade e na forma de interacao
possibilitada com o publico ouvinte nessas duas modalidades de se dizer uma narrativa. Desse

modo,

[..] contar sem apoio do livro ndo é simplesmente recitar de cor um texto
memorizado, tdo pouco interpreta-lo — diferente de declamagao de poemas —, mas é
arriscar, improvisar a partir de um esquema que se domina: pelo menos o ponto de
partida, a passagem, as provas, 0s atuantes e o ponto de chegada. Em suma, tudo o
que se descobriu através da analise estrutural e funcional (GILLIG, 1999, p. 84).

Apds essas declaracOes, faz-se necessario distinguir essas duas atividades: contagdo e
leitura de histérias. Uma das diferencas que se pode observar entre as mesmas € o ritmo. Na
leitura, € possivel para discutir, dialogar, retomar, mostrar figuras, comentar e incentivar a
participacdo do ouvinte. Ja a contacdo, pelo contrario, ndo admite essa quebra: a participacao
do ouvinte é subjetiva; ele pode tomar parte na historia, mas sem interferéncia no ato de
emissdo do enredo. Ainda que as criangas fagcam perguntas, o contador deve encaminhar para
a fase de pds-contacdo, quando as criangas podem, caso se achem motivadas recontar,
perguntar e acrescentar (BUSATTO, 2003).

Na sua origem, os contos maravilhosos, as lendas ou aventuras de grandes herois eram
contadas com a finalidade Unica de encantar e divertir, como salientado anteriormente. No
entanto, quando transformados em literatura escrita, a escola atribuiu-lhe outros objetivos, o
gue nem sempre desperta o interesse dos leitores para o livro.

Alguns autores como Amarilha (1997), Bonnafé (2001) e Causse (2000), alegam que a
leitura ou a contagdo de histdrias atrai o ouvinte para o livro. A crianca pode perceber que o
prazer que sente na audicdo de historias pode ser extraido, quando em contato direto com 0s
livros, pois a histéria contada esta escrita. Dai a importancia de ler ou contar utilizando,
também, o livro como suporte na conta¢do. Uma acéo ndo exclui a outra e € possivel contar e

utilizar o mesmo tempo:

[...] o bom contador-leitor nunca esquece de virar o livro, em alguns momentos para
seu publico, para que as criangas se sintam ainda mais maravilhadas com as
imagens, que em nada se opdem a voz e ao gesto. Ao contrario, constato que,
quando termino de contar assim uma histéria para criancgas, elas, no fim da sessao,
desejam absolutamente olhar e manipular o livro (GILLIG, 1999, p. 86).

Constatada essas mudangas pelas quais vém passando essa atividade ludica, Patrini
(2005) observa que os contadores de histdrias modernos distanciam-se dos contadores
tradicionais em diversos aspectos. Os contadores tradicionais preocupam-se com o sentido do

contar (BRUNER, 1997; CAUSSE, 2000); contudo, “de uma forma mais ou menos evidente,

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



V7 s
‘Eonedr EDICAGAD

eles sdo todos contadores do nosso tempo, quer sejam do campo quer da cidade. Eles estdo

todos influenciados pela escrita, pela modernidade e seus descendentes” (PATRINI, 2005, p.
87). O novo contador, para Bernard Fabre (apud PATRINI, 2005, p. 73), “¢ um narrador e um
produtor. Ele ndo tem que encarnar um personagem, mas reconta-lo o que ndo quer dizer,
certamente, que ele deve se limitar ao falar. O contador é produtor de imagens e ele tem, em
suma, toda liberdade”.

Para Bettelheim (1980), a evolucdo dos contos de tradigdo folclorica passou por uma
série de modificacdes ndo sO na transposicao do oral para o escrito como também no proprio
estdgio da oralidade. Narradores sucessivos, sensiveis ou seu publico, adulto ou infantil,
modulavam e readaptavam a histdria ao gosto das expressdes e sentimentos, reacdes de medo
das criancas, tornando-a significativa ndo sé para ele, mas também para seu publico, ou seja,
havia uma interacdo do contador com o ouvinte, uma troca subjetiva do sentido da historia
para aquele momento. De acordo com o autor em supracitado, o contador de historias deve,
em primeiro lugar, conhecer o significado de contar historias e os vérios significados a que se
propde contar, ndo para explicar a historia ou para atribuir juizos de valor, mas para facilitar o
entendimento da crianca.

Coelho (1991) enfatiza que o condutor deve ter sensibilidade, estar envolvido com a
historia, gostar do estilo daquilo que vai contar e dominar o enredo, ou seja, preparar-se,
mesmo quando se trata de ler historia, pois, para contar tem, necessariamente, que saber de
cor 0 argumento. Sem esses pré-requisitos, € quase impossivel atrair e manter a atencéo e o
interesse do ouvinte.

Busatto (2003) vai além, reivindicando a ideia de que contar historias supde
profissionalismo e que, portanto, requer formacao especifica. Ndo basta querer contar historias
ou gostar de conta-las, é preciso, também, ter competéncia, ser conhecedor da literatura, o que
requer trabalho de investigacdo, compreender 0 género e a intencdo do autor em cada obra,
conhecer as técnicas de contacdo de historias e adapta-las a cada grupo e a cada situacéo e,
por altimo, memorizar o texto, ndo a letra, mas internalizar as obra com toda a sua riqueza

simbodlica e possibilidades de visualizacdo de imagens, para que haja sintonia entre contador e

ouvinte.

[...] ao contar historias, atingimos ndo apenas o plano pratico, mas também o nivel
do pensamento e, sobretudo, as dimensdes do mitico-simbolico e do mistério.
Assim, conto historias para formar leitores; para fazer da diversidade cultural um
fato; valorizar as etnias. Manter a histdria viva, para se sentir vivo; para encantar e
sensibilizar o ouvinte; para estimular o imagindrio; articular o sensivel, tocar o
coracao; alimentar o espirito; resgatar significado para nossa existéncia e reativar o
sagrado (BUSATTO, 2003, p. 45).
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Para Gillig (1999), a preparacdo para a atividade de contar historias supde, além das

técnicas e do conhecimento da psicologia infantil e da sensibilidade, conhecer a teoria sobre a
Literatura Infantil e a diversidade de obras internacionais, nacionais e regionais. Segundo a
autora, ndo se trata de qualidade, mas de conhecimento suficiente para dispor de um
repertério atualizado, o que é possivel mediante consultas em editoras e catélogos
especializados. Isso supfe, também, um espirito eclético, ler de tudo e fazer cursos sobre a
arte de contar.

A preparacéo, portanto, ¢ indispensavel. “Conhecer o livro, a linguagem, os recursos
onomatopaicos, as repeti¢des” (COELHO, 1991, p. 13) sdo elementos que diao beleza a
historia, que a tornam interessante para a crianga, ou mesmo para os leitores de outras fases da
vida. O professor deve definir bem os objetivos, ter zelo quanto a linguagem (mesmo que se
trate de historias de tradicdo popular) que deve ser simples, mas de bom gosto.

A narrativa para criangas pequenas deve respeitar as caracteristicas de cada fase,
sobretudo no estagio emocional. Em outras palavras, deve levar em conta “a quem € 0
ambiente onde se ird contar” (COELHO, 1991, p. 19). Oferecer publicacdes que nao
mobilizem o poder de imaginacdo da crianca e que ndo a facam empreender esforcos
cognitivos para ingressar na viagem literaria, consiste em ndo acrescentar vivéncias novas
tanto para o ouvinte quanto para o leitor. A discussao sobre o que é um livro de literatura para
criangas apresenta-se aqui, uma vez que ndo basta ler ou contar histérias, pois elas precisam
ser de qualidade em todos os aspectos. Para Causse (2000), o bom livro para crianca € agquele
que, além de interessar a crianca, cativa igualmente o adulto.

Conclui-se entdo que, saber escolher a historia é tdo importante quanto selecionar os
recursos. E necessario saber escolher bem, contar de forma atraente a historia, o que
pressupde recursos pedagogicos adequados. Para isso, o contador de historias deve conhecer e

dispor de todos os recursos que favorecam a acdo de ler ou de contar uma historia.

2. Literatura para as Criancas Pequenas

No periodo de zero a dois anos (0-2) o que pode ser construido € uma relagdo com o

objeto livro, no sentido de torna-lo proximo das criangas, tanto quanto um brinquedo. A

importancia que este objeto (livro) tem em nossa cultura so serd compreendida pela crianga
muito mais tarde, se o adulto for um contador de historias competente. Segundo Craidy e
Kaercher (2001) e preciso saber construir com a crianca a crenga de que o livro é um
“brinquedo” que pode divertir, emocionar, educar, auxiliar a organizar emogdeS (COMO 0

medo, a angustia, a alegria, o ciime, o sentimento de perda, etc.). Os livros também serédo
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interessantes e desafiadores se, de algum modo, puderem atender a essa forma de

compreender o mundo. Nessa faixa etéria, a crianca prende-se a0 movimento, a entonacao da
voz e ndo ao conteddo do que € contado. Ela presta aten¢do ao movimento dos fantoches e a
objetos que conversam com elas. As historias devem ser rapidas e curtas. Livros de materiais
diferentes como: pano, madeira e plastico, também prendem a atencdo dos pequenos. Devem
ter, somente, uma gravura a cada pégina, mostrando coisas simples e atrativas visualmente.
Nessa fase, ha uma grande necessidade de pegar a historia, segurar o fantoche, agarrar o livro,
dentre outras coisas.

Na fase de dois a trés anos (2-3) as historias ainda devem ser rapidas, com pouco texto
envolvido por um enredo simples e vivo, poucos personagens, de modo que se aproxime ao
méaximo das vivéncias das criancas. Devem ser contadas com muito ritmo e entonacdo. Nessa
fase, as criancas tém grande interesse por histdrias que mostrem bichinhos, brinquedos e seres
da natureza humanizados, identificando-se facilmente com todos eles. Prendem-se a gravuras
e com poucos detalhes. Os fantoches continuam sendo o material mais adequado. A musica
exerce um grande fascinio sobre elas. As criancas acreditam que tudo ao seu redor tem vida e
vivéncia, por isso, a histdria transforma-se em algo real, como se estivesse acontecendo.

A participagdo da crianca é de extrema importancia no decorrer da contacdo da
histéria. Cazden (1979, p. 26) diz que “lendo livros, o adulto alterna a leitura e o didlogo com
as criangas, direcionando a atengdo delas para o livro”. A medida que vdo crescendo e
tornando-se falantes plenos da lingua portuguesa, as criancas passam a se interessar mais pela
escrita. De trés a cinco anos (3-5), as historias (0s textos) passam a ganhar destaque e, com
elas, os rituais de leitura passam a ter um sentido especial. Segundo Craidy e Kaercher (2001),
além de histdrias ja editadas € extremamente importante trabalhar com a producéo de historias
pelas criancas: o professor, como escritor, registra histérias inventadas pelas criangas,
estimulando-as a se sentirem também criadoras de histdrias, uma vez que é a nomeacao das
coisas que condiciona a crianga a desenvolver um convivio inteligente, afetivo e profundo
com a realidade que a rodeia. No que se refere a especificidade dos livros, Craidy e Kaercher
(2001), sugerem que para essa idade os mesmos devem apresentar imagens significativas para

as criangas (atraentes). Ressaltam ainda que a graga, o0 humor, bem como um certo clima de

expectativa ou mistério sdo fatores essenciais nos livros para o pré-leitor.

CONSIDERACOES FINAIS
A Ultima parte do trabalho, também €é considerada uma das mais importantes, tendo

em vista que nesta sessdo, deverdo ser dedicados alguns apontamentos sobre as principais
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conclusBes da pesquisa e prospeccdo da sua aplicacdo empirica para a comunidade cientifica.

Também se abre a oportunidade de discussdo sobre a necessidade de novas pesquisas no
campo de atuacdo, bem como dialogos com as andlises referidas ao longo do resumo. Esse
trabalho teve como objetivo desenvolver um estudo sobre a importancia da Literatura para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita das criangas na Educacgdo Infantil. Para
gostar de ler a crianga deve entrar em contato com o livro desde cedo e a Literatura deve ser
apresentada de maneira agradavel e estimulante. Para se trabalhar a Literatura Infantil na
escola deve-se planejador cuidadosamente, com objetivos e estratégias claras.

Com relacéo as modalidades de textos da Literatura Infantil, devemos estar atentos aos
aspectos comunicativos, cognitivos, funcionais e a algumas particularidades estruturais, assim
como observar a utilizacdo que cada texto pode ter diante do nosso contexto educacional, ou
seja, relacionar cada conto, crénica, poema, teatro e cordel ao seu poder de utilizacao.

Hoje em dia, 0 acesso a narrativa equipou-se de suportes diversificados; além do texto
escrito. Em se tratando de contar histérias, ap6s a invencdo da escrita, contar e ler se
apresentam como atividades distintas ndo sé pelo tipo de suporte, mas, sobretudo, por ser uma
opcao didatico-pedagogica, pela competéncia exigida do leitor/contador em cada tipo de
atividade e na forma de interagdo possibilitada com o publico ouvinte nessas duas
modalidades de se dizer uma narrativa.

Para complementacdo desse estudo feito a respeito da importancia da Literatura
Infantil seria de extrema importancia que fosse realizado em trabalhos posteriores, uma
pesquisa de campo, com o objetivo de poder constatar como esse processo de interacdo entre

as criancas e os livros ocorre em sala de aula.
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